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- 


نلمهيد 


رؤية متقدّمة لتطوير الموهبة في عصر المعايير 


يدور محور تربية الموهوبين 2 فلك السياسة التربوية والممارسة والأولويات؛ وإذا 
نظرنا إلى الولايات المتحدة الأمريكية فإننا لا نجد فيها سياسات معتمدة لبرامج 
تعليم الموهوبين؛ فنصف عدد الولايات فقط هي التي تعتمد سياسات محددة بهذا 
الخصوصء حتى إن هذه الولايات تفتقر إلى آليات التقييم والمساءلة اللازمة لتعزيز 
الجودة. والحقيقة أنني كنت مراقبًا مشاركًا لهذه الظاهرة؛ إذ عملت اثنتي عشرة 
سنة مديرًا لبرامج الطلاب الموهوبين والنابفين. و أحد الاجتماعات: أخبرت 
زملائي وأصدقائي الطيبين من مديري برامج فنون اللغة والرياضيات أن مهامنا 
مختلفة؛ وأنهم يذهبون يوميًًا إلى العمل واضعين نصب أعينهم تعزيز الجهود التي 
تهدف إلى الارتقاء بفنون اللغة والرياضيات: بيد أنهم يتفاوتون كثيرًا 4 هذا الجانب, 
حتى إنهم جميمًا لم يسألوا أنفسهم يومًا عن السبب الذي يدفع الطلاب إلى تعلّم 
الرياضيات والقراءة والكتابة. أَمّا أنا ققد خصّصت نصف وقتي للدفاع عن هذه 
الجهود وإثرائهاء غير أن الوقت لم يسعفني لتطوير رؤى أفضل وأوسع؛ وما زاد الأمر 
سوءًا أن اللقاءات الإدارية واجتماعات الموازنة كانت تركز على مناقشة مسألة خفئض 
برامج تعليم الموهوبين؛ حتى 2 الولايات التي تعتمد هذه البرامج 


لا شك ف أن الدوز المحوري لتربية الموهويين معقد جدًا؛ إذ لم تجر العادة ب 
هذا الميدان أن نعمل على بناء قاعدة بحوث للمناهج والتدخلات التربوية لإثبات 
فاعليتنا بي هذا المجال على النحو المنشود حتى إن إجماعنا على إحراز نجاح ب 
هذا الجانب كان يفضي إلى المزيد من التعقيدات؛ فقد ناقشنا كثيرًا تعريفات الموهبة 
والطرائق الفريدة لإثرائهاء وحاولنا جاهدين قياس نتاجاتها المتفردة, ثم عانينا 
تبعات عدم المساواة بين الموهوبين. أمّا تقييم برامجنا -إن ود أصلا- فقد ركز اذ 


ألجايين كقيرة على ما يغمله البالقون: لآ ما يحقعة الطلاب. وكثت قد سالك معتشابة 
إحدى المناسبات: كيف يُمكنك تقييم جودة برنامج الموهوبين # منطقتك التعليمية5 
فأجاب مازحًا: «بعدد شكاوى أولياء الأمور». صحيح أننا ضحكنا قليلًا : بيد أننا عرفنا 
الحقيقة المؤلة فيما قال. 


قد يتبادر إلى الذهن سؤالان مهمان: هما: ما أهمية المنهاج الحديث للطلاب 
الموهوبين والنابغين؟ لماذا نحن بحاجة إليه؟ يبدو لي أن منهاج الموهوبين يبحث عن 
هوية له؛ لذا فأنا أقدم الاقتراح الآتي وفمًا للملاحظات والخبرات اللاحقة التي 
اكتسبتها: 


أؤلة. أعتعد أثنا مارسكا دورا طفوييًا هذا اتجال» :وق يكون مرذ ,ذلك «ظهور 
حركة التمايز # ثمانينيات القرن الماضي؛ ففي ذلك الوقتء أدت السياسات 
والممارسات السائدة إلى زيادة ‏ عدد الصفوف المتنوعة؛ وانخفاض 2 تجميع 
القدرات؛ وبدا أن تعليم الموهوبين أخذ يحمل مشعل التعليم المتمايزء وقد اقترحت 
نخبة من المفكرين إستراتيجيات وأساليب تساعد المعلمين على الإفادة من تمايز 
منهاج المدرسة العادي ي تلبية حاجات الطلاب الموهوبين. وبالرغم من وجود ما يدل 
على أن التمايز كان موضوعًا للنقاش أكثر منه للتطبيق العملي؛ فقد أصبح معتمدًا 
.4 الكثير من المدارس بوصفه طريقة فاعلة لتعليم الموهوبين. وبالمثل» فقد تطورت 
طرائق تدريس الموهوبين؛ متجاوزةٌ التعديلات المبنية على القدرات: لتشمل عددًا من 
تعديلات أساليب التعلّم المشكوك فيهاء وخيارات الطلاب للأنشطة. و مطلع القرن 
العشرين: أصبح التدريس المتمايز أسلوبٌ تدريس معتمدًا للطلاب كافة؛ وكان أكثر 
المدافعين عنه رابطة الإشراف وتطوير المناهج 3 موأ وأنامعمناك ره؟ مه8دأءمدكم عط 
8560 :أمعمممماعناع0 دناانء نات لا الرابطة الوطنية للطلاب الموهوبين اهمه6هلة عط 
عمدلا :معان 8:69أت :0 مدتاداءهودة. وربما يكون هذا الدور الطفيلي قد بلغ ذروته 
بظهور المعايير الرسمية الأساسية العامة عرمء مهمردهمء هط 51200205 5516 :55ع0. 


ع هَ 
ومرة أخرىء فقد تمثل دور تعليم الموهوبين 2# توضيح كيفية تطبيق تمايز المعايير 
للطلاب الموهوبين. صحيح أننا قد لا نكون راضين عن هذا الدورء بيد أنه كان أفضل 
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من خيار الاستسلام لمن قالوا إن المعايير الرسمية ربما تكون قد قضت تمامًا على 
ضرورة تعليم الموهوبين. 


ثانيّا: يبدو أننا غير متفقين على تحديد أكثر برامج الموهوبين شعبية وشهرةٌ ممن 
ظهرت بق العقدين الأخيرين؛ فقد شاركت شخضصيًا 4 اجتماغات كثيرة لمنظمة 
مجلس الكلية التي تضم مئات الكليات؛ والتي تشرف على اختبار الاستعداد الدراسي 
547 :أوع1 أمعمردوعدكة ع6ووامطء5 عطق وبرنامج المستوى المتقدّم لمععمهالم عط 
-88- 513660606: وسمعت تصريحات مفادها أن برنامج المستوى المتقدّم 
ليس برنامجًا لتعليم الموهوبين. ثم حضرت مؤتمرات عدّة للبكالوريا الدولية لا تمت 
بصلة إلى تعليم الموهوبين؛ أي إن برامج المستوي المتقدّم والبكالوريا الدولية ليس 
لهما علاقة بتعليم الموهوبين. وبالمقابل؛ فقد كنت أقدّم استشارات: وأعمل 2# الكثير 
من المناطق التعليمية التي تُمَدُ بعض مدارسها الأفضل ف الولايات. 


وقد لاحظت # أثناء جمعي البيانات عمّا يقوم به الطلاب الموهوبون آي المدارس 
المتوسطة والثانوية؛ أنهم يشاركون غاليًا ب برامج المستوى المتقدّم والبكالوريا الدولية. 
أمّا البرنامج الثالث الذي اكتسب شهرة كبيرة فهو برنامج التسجيل المزدوج بذ 
المقرّرات الجامعية. ويّدّعي الكثير من مديري برامج تعليم الموهوبين أن هذا البرنامج 
أيضًا لا علاقة له بتعليم الموهوبين» ولكن يبدو أن طلابًا موهوبين كثيرين يدرسون 
مساقات الإحلال المتقدّم (مساقات على مستوى الجامعة يعكف على تدريسها معلمو 
المرحلة الثانوية) #ك المرحلة الثانوية. ففي السنوات العشرين الماضية؛ تزايد الإقبال 
على هذه البرامج الثلاثة بصورة كبيرة: ودافع الكثير من الباحثين عن جدواها 
وأهميتها للطلاب الموهوبين. وبالرغم من ذلك فما زالت هذه المبادرات تراوح مكانها 
ضمن منظور التعليم العام؛ لا تعليم الموهوبين. 


ثالفّاه حظيت جهود الإصلاح التي رفعت شعار النهوض بالتعليم بذ القرن الواحد 
والعشرين بافتمام كبير 4 الأوساط التربوية وحركات الإصلاح. وقد تمثّل ذلك 
نماذج الاستقصاءء. مثل: التعليم المبني على المشكلات: والتعليم القائم على 
المشروع؛ ونماذج التعلّم عن طريق شبكة الإنترنت, والتعليم المدمج: والغرف الصفية 


الدوّارة؛ وموضوعات برنامج ستيم ( العلوم؛ والتكنولوجياء والهندسة؛ والرياضيات) » 
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والموضوعات المهنية والتقنية؛ ومبادرات التعلم الخدمي المدمجة كذ المنهاج الأساسي. 
ومع ذلكء فإن تجديد المنهاج # هذه المجالات انبثق من التعلّم العام بدلا من تعليم 
الموهوبين. 


زرت لاحمًا مدرسة ثانوية تعنى بتدريس الرياضيات والعلوم» وتبيّن لي أنها لا 
تقبل أيّ طالب يُحرز أقل من 95 # اختبار الاستعداد الدراسي؛ وأن 050؛ تقريبًا من 
خريجيها اجتازوا نياكيات اختبارات الجدارة الوطنية 5ئؤذذاهماع غ,ع/ا! اهمه36لا وقد 
أفاد القائمون على هذه المدرسة بأنها تُدرّس برنامجي الرياضيات والعلوم المتقدّمين, 
لكني لاحظت أنهم يُقللون من استخدام مضطلح الموهبة عند. وضف الطلاب أو 
البرنامجين. زرت أيضًا مدرسة ثانوية أخرى تُعنى بتدريس الموضوعات الأكاديمية 
المهنية: مثل: الطبء والإنسان الآلي ( الروبوت) ؛ والقانون: والسياسة؛ وفنون الطب» 
والفنون الرقمية. وبالرغم من ملاحظتي وجود برنامج متقدّم فاعل للتحصيل فيها, 
فإنها لم تأت على ذكر لتعليم الموهوبين ألبتة. 

والحقيقة أنهذه القضايا والإشكالات لم تكن حصرًا على المدارس الثانوية فحسب» 
فقد زرت 4# السنوات الثلاث الماضية ثلاث مدارس متوسطة أحرزت كل منها نجاحًا 
وتميزًا 4 تدريس موضوعات برنامج ستم: وكانت إحداها تدرّس هذا البرنامج 
باللفتين الإسبانية والإنجليزية: وحين سألت عن الطلاب الموهويين والنابفين: أجاب 
المسؤولون بأنهم يُشبعون حاجات هؤلاء الطلاب بالإفادة من طبيعة البرنامج المفتوح 
النهاية. و الواقع. فقد صرّح مسؤول الموهبة ‏ المدرسة بأن البرنامج كله خاص 
بالموهوبين: وأن أولياء الأمور كانوا حريصين على إلحاق أبنائهم به. 


صحيح أن هذه التوجهات الثلاثة قد تشير إلى ضرورة إعادة التفكير ب منهاج 
تعليم الموهوبين. ولكن؛ كيف يُمكننا تجاوز محددات تمايز المنهاج الأساسي وصولًا إلى 
أساليب جاذبة لتطوير الموهبة الاستثنائية يخ مختلف الميادين والتخصصات5ة أرى أن 
أيّ طريقة حديثة لتعليم الموهوبين يجب أن تركز على الاستيعاب المفاهيمي المتقدّم 
الذي يُمثْل القاعدة الرئيسة للتفكير الإبداعي؛ والتفكير الناقد؛ وحل المشكلات: وذلك 
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لمختلف التخصصات,. فضا عن اعتماد نهج الاستقصاء #4 منهاج موهبة الحديث 


الذي يستند إلى نموذج تعلّم فكري بناتي. 


آم أهدا ف هذا المتهاج المتتترح ضتتمثل تمي استقلالية الطالب المتزايدة:وتمؤيق 
المشاركة العقلية الفاعلة بأفكار وقضايا قديمة ومعاصرة:ء وتطوير أداءات ونتاجات 
متغدّمة تمل الرؤى المفاهيمية والتفكير المتطور. علمًا بأن هذا المنهاج المصغر يمل 
مجموعة من مهام التعلّم والقياس؛ ومقرَّرًا دراسيًا مهما للطلاب الموهوبين والنابغين. 
ولا شك أن هذه النظرة إلى المنهاج قد تفتح مزيدًا من الفضاءات لاستيعاب 
الأهداف والقيم المتعلقة بخيارات المستوى المتقدّمء والبكالوريا الدولية. والتسجيل 
المزدوج. 


وك الأحوال كلهاء يتعيّن على هذا المنهاج استقصاء الطرائق التي يُمكن بها دمج 
أهداف تربية الموهوبين 2 نماذج القرن الحادي والعشرين: ولا سيما 58 ستيم» 
وبرامج المدارس المهنية المتقدّمة: وفرص التعلّم المدمج عن طريق شبكة الإنترنت. 
والحقيقة أن الابتكارات التقنية المتسارعة أنتجت بيئة خصبة ثرية لتطوير طرائق 
ومناهج فاعلة تتحدى قدرات الموهوبين والنابغين. علمًا بأن البرنامج الحديث لتعليم 
الموهوبين لا يهدف إلى توفير علاج أو حل دائم لهذه المشكلة؛ وإنما يهدف إلى اثارة 
مزيد من النقاشات عن كيفية فهم الموهبة: وتطويرهاء وتجديد طرائقها. يتألف 
هذا الكتاب من ثلاثة أجزاء تعرض بدايةٌ للأفكار النظرية المهمة لتعليم الموهوبين, 
ثم تعرّجَ على تطبيقاتها العملية. وقد تناول الجزء الأول فصولًا تبحث 2# عملية 
استكناه تفكير موجّه إلى المستقبل: وكيفية الإفادة من التقنية المتوافرة والمعلومات 
غيرالمتناهية والتمايز يذ إثراء برامج الموهوبين؛ واستشراف رؤية مستقبلية لها. تناول 
هذا الجزء أيضًا أسس نموذجين فكريين ناشئين قدَّما بدائل عن طرائق التفكير 
التقليدية لتربية الموهوبين؛ تُبيّن كيف يثري النموذج الفكري لتطوير الموهبة والنموذج 
الفكري للتمايز تفكيرنا ‏ إعداد منهاج رصين محكم لتعليم الموهوبين والنابفين. وقد 
اخثتم هذا الجزء بمناقشة لطبيعة تصميم المنهاج 4 عصر المعايير. وكيف يُمكن 


للمعايير الرسمية الأساسية العامة وعلوم الجيل الثاني أن تسهم + تجديد منهاج 
تربية الموهوبين وأساليب تدريسه. 


أمّا الجزء الثاني فقد استقصى عناصر المنهاج اللازمة للتركيز على الإدراك 
المفاهيمي المتقدّم, وتطوير قدرات المتعلمين المستقلين. وتعزيز المشاركة العقلية, 
وإيجاد منتجات فاعلة وممارسات متقرّمة تَمثّْل الرؤية المفاهيمية والتفكير المتطور. 
ويتضمن هذا الجزء فصولا تناولت سبل تطوير التفكير الناقد والتفكير الإبداعي 
مختلف الوضوعات واكزاخل: :وطرحت الكثين من الأسظلة ذات: الصلةا بتعلم 
الموهوبين مثل: كيف يُمكن إعداد منهاج قائم على الاستقصاء للطلاب الموهوبين. 
بما يك ذلك التوصيات التفصيلية لتنفين نماذج التعلّم القائم على المشروع5 ما أثر 
البحوث المستقلة وتفريد التعليم ب تصميم منهاج الموهوبين؟ كيف يُمكن تحديد 
نتاجات التعلّم المناسبة للمنتجات والممارسات المتقدّمة5 ما الأدوات المناسبة لقياس 
هذه النتاجات بصورة منتظمة؟ ما الاحتمالات الخفية # تجديد منهاج الموهوبين التي 
تقوم:علئ استعمال أسأليب:التملم المدمج التوكين التمايز.وتظوير الموهية المتقدّمةة 
ما 'الجذء الكألك فقك. صركى لأمكلة على كرقية تجديد. عملنة التعلّم بذ مجالات 
المنهاج الأربعة الرئيسة: فنون اللغة؛ والرياضيات: والعلوم؛ والدراسات الاجتماعية؛ 
إذ أقرذتآ فصليق لكل مجال:؛ يركز أحذهما على النهوظن بعملية التعلم. من منظور 
تطوير الموهبة؛ والآخر على تصميم المنهاج من منظور التمايز. صحيح أن الكثير 
من النقاشات # الميدان التربوي اقتصرت على الجانب النظريء بيد أن الأساليب 
والأنشطة التعليمية اليومية التي تضمنها منهاج الموهوبين؛ والتي تتعلق بتطوير 
الموهبة: مُمثَلة يخ نماذجها الحديثة, أكّرت فهمنا لما يحويه هذا المنهاج من مجالات 
جديدة. يضم كل فصل أسئلة للمناقشة وتطبيقات للبحوث, ويّمكن الإفادة من هذه 
الأسثلةإمّا يتضمينها منهاج تعليم الموهوبين, وإمّا بإعداد مناهج للتعليم المهني تشمل 
المدارس جميعًا. أمّا تضمينات البحوث فتهدف إلى مساعدة المهتمين ببحوث تعليم 
الموهوبين على اكتساب الأفكار المبدعة والاحتمالات الناجعة. 
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ختامّاء فإن هذا الكتاب يَعَدُ مرشدًا ودليلًا مهما للتفكير يذ طرائق مبتكرة لتعليم 
الموهوبين: ولا سيما ما يتعلق بتصميم مناهج فاعلة لهذه الفئّة. وكلنا أمل أن يسهم 
الكتاب # تطوير أساليب تدريس الموهوبين؛ وأن يلفت الانتباه إلى ضروة الاهتمام 
بهذه الفئة. وإعداد البحوث الرصينة التي لمق بالتدخل القائم على المدرسة, 
وطرح رؤى جديدة تستشرف آفافًا مستقبلية مستدامة لتعليم الموهوبين والنابفين. 
و الواقع» فأنا لا أعتقد أن المقاطعات ومجالس التربية عايض فكرة التحصيل 
الاستثنائي للطلاب الموهوبين وتطوير قدراتهم, ولكني أعتقد أنها بحاجة إلى رؤية 
واضحة متسقة عن كيفية تحقيق ذلك. فما الطرائق التي تساعد الميدان التربوي على 
إدارة موجة جديدة من ابيز لا تتجاهل المساواة؟ كيف يُمكن للجهات المسؤولة عن 
تعليم الموهوبين أن تسهم # الإصلاحات التربوية؛ بما # ذلك المدارس الجاذبة, 
والأكاديميات. وموضوعات برنامج ستم /5761 وستيم /571841 ( العلوم: والتكنولوجياء 
والهندسة: والرياضيات. والفنون) الابتكاريةة 


ءَِ و 8 
لاشك # أن الطلاب الموهوبين والنابفين يستحقون أكثر من برامج التعلّم العادية, 
وربما يساعد هذا الكتاب على إثارة النقاشء وإلقاء حجر ث المياه الراكدة لتحريكها. 


تود كتلر 


الجزء الاتجاهات الحديثة في 
1 مناهج تربية الموهوبين 


تصميم المنهاج في عصر انتشار المعلومات إروصل 
والتكنولوجيا 1 
آفاق جديدة لتعلّم الموهوبين 

تود كتلر 


«يتعيّن على أيٍّ منهج جيد للموهوبين_حيثما كان موجودًا_ أن يحدد معايير 
عالمية للتعلّم من الطراز الأول» 
ذه جريعو ادل باد 


تحدثت لاحمًا إلى مجموعة من الإداريين التربويين عن موضوع القيادة ي تعليم 
الموهوبين. وكان معظم هؤلاء من المديرين والمنسقين لبرامج أكاديمية الموهوبين 
المتقدّمة, 4 حين كان البقية مديرين مساعدين وإداريي مدارس كبارًا. ب أثناء 
الحديث وتبادل وجهات النظرء طرحت عليهم السؤال الآتي بخصوص دعم برامج 
تعلم الموهوبين: أيُكم حظي بدعم غير محدود # هذا المجال بمديرية التربية التي 
يعمل فيها؟ ارتفعت يدان أو ثلاث أيدء وسرعان ما نزلت وترددت مثلما ارتفعت. 
كان واضحًا أن الدعم المطلق يتراجع. ثم طرحت سِؤالًا آخرٌ: لم لا؟ والحقيقة أنني 
كنت أستطيع التنبؤ بإجاباتهم؛ لأننا كنا نرددها طوال سنوات أو عقود عدَّة. ولهذاء 
فقد قصصت عليهم قصة من واقع خبرتي الشخصية عندما كنت مديرًا لبرامج 

وه 

تعليم الموهوبين والنابغين # منطقتين تعليميتين كبيرتين بولاية تكساس؛ إذ كلفت 
بالعمل ضمن فريق لمقابلة المتقدّمين لبعض الوظائف المدرسية ‏ أثناء عملي ذ 
القيادة المدرسية. أتذكر جيدًا مقابلتي عددًا من المرشحين لوظيفة مدرب كرة القدم: 
وهي وظيفة أقل رتبة من وظيفة المشرف 2 التسلسل الهرمي للمدرسة © الكثير من 
المناطق: وأتذكر أيضًا مقابلتي عددًا من المرشحين لإدارة برامج الفنون الجميلة, 
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حيث تعرّفت معلومات كثيرة عن هؤلاء المرشحين من مراجعتي للوثائق والاجتماعات 
التمهيدية. وقد تميّزت المقابلات بسمتين ترتبطان أساسًا بأهمية صنع القرار: هما 
الرؤية» والقيادة؛ إذ بحث الفريق عن رؤية للتميز 2# ألعاب القوى أو الفنون الجميلة: 
محاولًا تقرير إذا كان المرشح يمتلك مهارات القيادة لجعل هذه الرؤية حقيقة واقعة 
للطلاب الصغار .ف مدارسنا. 


تحدّث المدربون ومديرو برامج الفنون الجميلة المحتملون عن الأداء والإنجاز 
المتميزين ب مجالات تخصصهم. وتحدَّثوا أيضًا عن الفرص المنتظمة لإشراك أكبر 
عدد ممكن من الطلاب الصغارء وتدريب من يرغب منهم للارتقاء إلى مستويات 
الأداء العليا وتطويرهاء فضلًا عن الفوائد والمزايا التي تجنيها المدرسة والمجتمع 
عند المنافسة # بطولات الولاية: والسعي إلى نيل جوائز الأداء المتميز يذ الفنون. لقد 
رسم هؤلاء رؤية لأكثر الفنانين مهارةً وتميراء وأخذت أفضل الكليات # البلاد تبحث 
عنهم لاستقطابهم إليها. والحقيقة أنهم قدَّموا لنا رؤية عالمية عن الأداء والإنجاز 
كرة القدم؛ والفنون الأدائية؛ والفنون البصرية. ثم أصدر فريقنا قراراته المتعلقة 
بالتعيين: وتابعت سنوات عدَّةٌ مدربي كرة القدم ومديري برامج الفنون وهم يحظون 
بدعم فين سرود :تقريم] لبرامجهم. بعد ذلك تلوت إلى الحضور متسائلًا: متى 
كانت آخر مرة رسمت فيها بوضوح رؤية عالمية متقدّمة لتعليم الموهويين ذخ مؤ رةه 
بحل فثيينة: أعدث [لسؤال كفسة:موض كا أو اترؤية المالية سهمة جد وأثها 5 تحدث 
نوا إيجابيًا ف النفس بصورة لآ قصداق؛ فهي تغير حياة الأطفال على نحو لا يُمكن 
تصوّره؛ إنها قناة الأحلام والعبقرية بالنسبة إليهم. ثم أخبرتهم رأيي. مبيدا أ 
معظمهم لا يعرفون كيف يرسمون رؤية عالمية لتعليم الموهوبين. وهذا ما جعل بعض 
الحاضرين يشكون ‏ قدراتهم القيادية على بناء مثل هذه الرؤية؛ وتحويلها إلى واقع 
ملموس. ثم سألتهم: لماذا يستطيع مدربو ألعاب القوى والفنون الجميلة تطوير قدرات 
الرياضيين الموهوبين والفنانين. والحصول على دعم غير محدود؛ 2 حين نحاول 
نحن تطوير قدرات الموهوبين 2 الرياضيات: والعلوم؛ والقراءة؟ برأيي؛ فإن هذا 
السؤال مثير للاستغراب كثيرّاء لكنه مهم 2# الوقت نفسه؛ وهو سؤال يتعلق الجواب 
عنه -مثلما أعتقد- بالرؤية» والعدالة» والقدرات. فهل نحن قادرون -بوصفنا معلمين 
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لمعظم الطلاب- على تقديم رؤية واضحة للتميزء وتوفيرها بعدالة للطلاب جميعًاء 
وتطوير القدرات الأكاديمية المتقدّمة ضمن المستويات العالميةة 2 الواقع: فإن أَيٌِّ 
مرشح لوظيفة مدرب لكرة القدم؛ أو مدير للفنون الجميلة؛ لم يكتف بالجلوس عند 
مقدمة طاولة المقابلة: وشرّح كيف أنه سيفي بحاجات الرياضيين والفنانين والمؤدٌين. 
لقد تمكنوا من الوفاء بحاجات الكثير من الطلاب وتجاوزوهاء ولكن تلبية الحاجات 
لا تصنع رؤية جريئة متقدّمة. فهل يمايزون بطريقة ما للارتقاء بأفضل الطلاب إلى 
مستويات لا يُمكن تخيّلها؟ لقد فعلوا ذلك حقَّا؛ فعازضو آلة التشيلو لحفل التخرج 
لم يحظوا بالتدريب والتعلّم مثل أولئك الذين يسعون إلى تكوين فرقة موسيقية 
(أوركسترا) على مستوى الوطن:؛ ولم يتدربوا مثل مّن يريدون أداء بعض الأغاني 
مع جوقة المناسبات الدينية. ولكن التدريس المتمايز لا يصنع رؤية كهذه: فهو يُمثْل 
فقط وسيلة لتحقيق الغاية. لقد آن الأوان لكي تفكن بجرأة غ موضوع تعليم الموهوبين, 
ويرامج التعلّم التي يُمكنها تحويل الرؤى الشجاعة إلى فرص حقيقية للطلاب. 


عام 1986م: أصدرت الجمعية الوطنية الأمريكية للأطفال الموهوبين ١/86‏ عددًا 
خاصًا من مجلة الطفل الموهوب الفصلية؛ أفردته للحديث عن النظرية والبحوث 
.ل المناهج الدراسية لتعليم الموهوبين 4 عنددا ,30 عددامنا ببراتعمدبيه فانط لعلازه. 
ويّمكن القول إن هذا العدد ضمّ أكثر مجموعات البحوث أهمية ب موضوع تعليم 
الموهوبين؛ وقد أشرف على تحريرها كك من د. جويس فانتاسل_باسكاء وهاري باسو 
للاه5و83 /م,3لا :8 6أوة8-اءودهآ مهلا ععلاهل. قدّم باسو ورقة عن منهج تعليم الموهوبين 
المرحلة الثانوية؛ ولكني أعتقد أن معظم الأفكار المهمة # ورقته لم تتناول تحديدًا 
مسألة تعلم الموهوبين ع المرحلة الثانوية. رأى باسو أن عدم وجود مفهوم واضح 
لأهداف تعليم الموهوبين هو السبب الرئيس لتقويض المناهج الدراسية؛ إذ قال: «يجب 
أن يبدأ تخطيط المناهج الدراسية بأهداف وغايات واضحة إذا كنا نريد لجهود 
المنهاج أن تكون ذات معنى؛ وهي ستكون من دون اتجاه ْ ظل غياب مفهوم واضح لما 


نتوقع من الطلاب الموهوبين والنابفين أن يحققوم. (186 .م). 
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بعد مضي نحو 30 عامّاء بدت تحذيرات باسوعن غياب الأهداف الواضحة وثيقة 
الصلة بما قاله وقتئذ. وكان رينزولي 2 ,ناال2مع8 قد عرض أفكارًا مماثلة أوضح 
فيها أن ا الممارسات وَالْسيَاسَاتَ المتبعة # تعليم الموهوبين ستكون مجزأة ومفككة 
إذا لم تستند إلى نظرية ماء وأن هذا التجزؤ والتفكك تحديدًا هو ما يُقوؤض وضوح 
الأهداف والخدمات والتقييم» واتساقها. أَمَا داي وقتشن 2014, 0560© 300 1أ03؛ فقد 
أوردا 4 معرض وصفهما ثلاثة نماذج متنافسة لتعليم الموهوبين- أدلة دامغة تثبت 
أن ميدان تربية الموهوبين مجزأ. وأن نظريات عدَّة تتنازعه. وأن البحث ما ذال 
مستمرًا عن الاتجاه الصحيح # هذا المجال. ولهذاء فإني أعتقد سوام يجنا 
بخصوص العلاقة الفاعلة بين الأهداف والمناهج الدراسية. وهكذاء فمن دون أهداف 
وأشحة ضيح ممت تصامية التافح والسلة مو دون معت 


أهداف تعليم الموهوبين عالميًا 


يبدو أن العثور على بيانات عن أهداف تعليم الموهوبين 2# الكتابات الخاصة بهذا 
المجال هو أمبين صعب 1-3 وقد 5-08 عدد من المتخصصين -أاو/#اء0152 ,اأمغمطباد 
1 ,ااععممللا لمة ردن تاتطتكا الأهداف 4# هذا المجال إلى فئتين؛ هما: تحقيق الذات» 
وتطوير السموء قائلين إن تحقيق تحقيق السمو يجب أن يكون هدف تعليم الينيين كيل 
تطوير المواهب. وِكْ هذا السياق؛ طرح سوبوتنيك وريكوف 2010 ,61)ءا8 .8ازمغوطناد 
رأيًا ماثللا عن جعل السمو هدمًا لتعليم الموهوبين؛ إذ قالا إن المناهج الدراسية ذ 
مجال تعليم الموهوبين قد تكون حقيقةٌ غير مشجعة للبحث عن هدف السمو. وبالرغم 
من ذلك. فإن الجهود التي سعت إلى تطوير السمو بحيث يكون هدف تعليم الموهوبين 
تعرّضت للانتقاد؛ فقد تضمن عدد أكتوبر عام 2012م من فصلية الطفل الموهوب 
عدَّة ردود ناقدة لجعل السمو هدقًا لتعليم الموهوبين. قد يكون من الإنصاف القول 
إت«مياقيق ليم اللوهوبية تمق بمأزق كبين فخيراء التاح يدركون حقا أل«تطوير 
المناهج الدراسية يفتقر إلى وضوح الأهداف والرؤى؛ ولكن الميدان حقيقة غارق 
المناقشات النظرية لما ينبغي أن يكون عليه الهدف. من البدهي القول أنه يُمكن 
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العثور على الفكرة 2# الإجراءات التي ينتجها. فالشخص البراغماتي هو أقل اهتمامًا 
بالحقيقة التهاكية للفكرة: وأككن:اهتمامًا بعا تحصن عنه:الفكرة :من إجزاءات 
وعادات يُمكن الحكم عليها بأنها مفيدة أو مثمرة. 


أشار سوبوتنيك وآخرون إلى هذا بقولهم: «إن هدف تعليم الموهوبين هو تطوير 
مواهب الأطفال والشباب # نهاية المطاف؛ وذلك بتوزيع الموهبة # مساع لزيادة 
إسهام هؤلاء الأفراد ب المجتمع طوال حياتهم». وعلى هذاء فإن السمو بوصفه هدقًا 
لتعليم الموهوبين يفضي إلى إسهامات اجتماعية مهمة؛ وإلى تصميم برامج؛ وتطوير 
للمناهج (تطوير موهبة محددة # المجال)؛ لذا يتعيّن علينا أن نسمو بالهدف المنشود 
لتعليم الموهوبين؛ فنحن لا نسعى إلى النهوض بهذا السمووتطويره لدى تخرّج الطلاب 
خك المرحلة الثانوية» وإنما نسعى إلى زيادة عدد الأفراد القادرين على تحقيق السمو 
مرحلة البلوغ, 


لتعرّف الطرائق المنظمة القادرة على تطوير الموهبة وصولًا إلى السمو المحتمل؛ 
فقد شاركت 4# دراسة حالة إثنية استمرت ثلاث سنوات لبرنامج منتخب شباب كرة 
البيسبول. ضم هذا البرنامج أطفالًا ويافعين تراوحت أعمارهم بين 8-18 سنة: وكان 
يهدف إلى إيصال اللاعبين إلى مستوى الاحتراف الجامعي. وقد أشار البرنامج إلى 
أن ما نسبته 9668 فقط من لاعبي كرة البيسبول ‏ المرحلة الثانوية سوف يلعبون 
على مستوى الجامعات الاحترافية. ظل نادي كرة البيسبول يعمل مدة 25 عامًا. وقد 
فازت الفرق الأعضاء # النادي بخمس عشرة بطولة؛ وتلقى أكثر من 150 لاعبًا منحًا 
دراسيةٌ للعب 4# بطولات بيسبول الجامعات: واختير 26 لاعبًا من النادي للمشاركة 
4 هذه اللعبة ضمن فريق المحترفين. و عام 2014م: انضم الفائزون بالبطولة 
الأمريكية وكأس البطولة الوطنية للشباب إلى عضوية نادي البيسبول. هذا مثال جيد 
على منهجية تطوير مواهب النخبة # مجال معين يُحفّز الشباب إلى سلوك مسار 
قن يقضبي. إلى السمق تمثل ألصن أهداف هذه الدراسةنية عفن ,مقازتة بين تطوير 
موهبة البيسبول ودراسات تطوير المواهب 2# الرياضيات ضمن بحث بلوم ونموذج 
سوبوتنيك لتنمية المواهب. والحقيقة أنني أردت فهم الفروق الدقيقة لعملية تطوير 
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مواهب النخبة 4# ألعاب القوى للإفادة منها # تطوير المواهب # الرياضيات: 
والكتابة: وعلوم الحاسوب. 


خلصت الدراسة الآنف ذكرها إلى المبادئٌ السبعة الآتية: 


هدف البرنامج واضح مُحدَّد. 

هدف البرنامج يقوم على التحدي واستشراف رؤى جديدة» تتفكل في 
الأداء المتميز الذي يُحقّق أعلى المستويات من الإنجاز والاعتراف في هذا 
المجان» 

هدف البرنامج يُحفَّز عمل الفرق واللاعبين. 

هدف البرنامج يتضمن دعوة اللاعبين إلى المشاركة في النادي. وهي 
مشاركة سنوية تشمل إخضاع المقبولين منهم لاختبارات جديدة كل سنة. 
إدراك حقيقة أن اللاعبين لن يتمكنوا من الوفاء بالشروط جميعها اللازمة 
للالتحاق بفريق الكلية أوفرق البيسبول الاحترافية؛ وغض الطرف عن 
ذلك. 

تحقيق الهدف يتطلب الانضباط والالتزام والممارسة؛ جنيًا إلى جنب 
مع التدريس المركزء والتلمذة: والإرشادء والمشاركة في معظم مراحل 
المنافسة في المجال الواحد. 

تحقيق الهدف يُحنّم على اللاعبين الاهتمام فقط بمواهبهم في هذا 
المجال؛ وعدم الانشغال بمجالات أخرى. 


عندما تنظر إلى تعليم الموهوبين بوصفه عملية لتطوير المواهب» فإننا نتمثّل مبادئ 
تضميم التملم والأخن بنماذج التصميم الناجحة لتطوير المواهب: بما غ ذلك المواهب 
الرياضية. ويجب أن يكون تحقيق التميز هو الهدف الذي يدفع بتعليم الموهوبين إلى 
مضامين القرن الحادي والعشرينء لكن التفوق مفهوم واسع جدًا؛ لذا يسعى برنامج 
تنمية مواهب لعبة البيسبول إلى إعداد الشباب للمسار الوظيفي الذي يؤدي إلى 
التفوق: ولكن الأهداف التشغيلية تركز على الأداء قبل التخرج # المرحلة الثانوية. 
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ونهذا فإن تطوير تعليم الموهويين والارتقاء به اي ٠»‏ يَحتّم علينا ترجمة التفوق إلى 
أهداف محددة تتسم بالجرأة: والوضوح؛ والصراحة:؛ والتركيز على الأداء المتميز 
4 نهاية المرحلة الثانوية. فالدروس المستخلصة من نموذج لعبة البيسبول تفيدنا 2 
تحديد بيانات أهداف البرامج الآتية التي تساعد على توجيه الممارسة # المدارس, 
فضلًا عن الباحثين المهتمين بميدان تعليم الموهوبين: 


برنامج ستم /5161 للموهوبين الذي يُعنى بتطوير لاف الفائقة ضفي 
الرياضيات: والعلوم: والهندسة, والتكنولوجياء والذي يمنح الطلاب فرصة 
الالتحاق بالكليات والجامعات الرائدة: لمتابعة دراساتهم الجامعية, 
والعمل في مجالات ستم /ا518. 

برنامج الكتابة الإبداعية الذي يطور المواهب المتميزة في الكتابة الأدبية 
والصحافية؛ والذي يتيح للطلاب الالتحاق ببرامج الفنون الليبرالية 
العريقة, لمتابعة دراساتهم الجامعية: والعمل في مجال وسائل الإعلام 
والاتصالات. 

برنامج القيادة للموهوبين الذي يطور المواهب المتميزة في القانون 
والسياسة والتجارة؛ والذي يمنح الطلاب فرصة الالتحاق بالكليات 
والجامعات الرائدة: لمتابعة دراساتهم الجامعية: والعمل في مجال 
الأعمال والقانون والقيادة. 

برنامج العلوم الاجتماعية للموهوبين الذي يطور الزواهب القيؤةني 
علم النفسس والتعليم وعلم الاجتماع: والذي يمنح الطلاب فرصة الالتحاق 
بالكليات والجامعات الرائدة؛ لمتابعة دراساتهم الجامعية؛ والعمل ضي 
مجال العلوم الاجتماعية. 


لا يتوقف: السمي إلى تحقيق الوضوج عند بيانات الأهداف تلك» وتتمكل االخطوة 
اللاحقة ب وضع مؤشرات تجريبية للتأكد أن أداء الطلاب 4# هذه المجالات يصل إلى 
مستوى التميز. ولكن:ما نمأذج الأداء المتميق ف العلوم والرياضيات بالمدرسه الثانوية 
والمتوسطة والابتداثية5 ما البراهين التي تُؤْكد موهبة الكتابة المتميزة ‏ المدرسة 
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الثانوية والمتوسطة والابتداتية 5‏ دراسة الحالة المتعلقة بلعبة البيسبول؛ تبيّن لي أن 
لاعبي المدارس الثانوية هم على دراية بمقاييس الأداء المتميز. 


ففي هذه اللعبة؛ يعرف اللاعبون مقدار السرعة اللازمة لالتقاط الكرة؛ وكيف 
يُتوفّع منهم إظهار الدقة وقوة الذراع؛ وكيفية إثبات مهارات الضرب ضد الخصم. 
يعرف اللاعيوة أيطناأ السرعات المرفظة بالآذاء القميق: ومعتالات مقاييس كسب 
الشوط؛ ونسب الضربات وفقًا لعدد الضربات التي أخفق فيها. لقد عرف اللاعبون 
هذه المقاييس؛ لأن المدربين وإدارة النادي فامونهم. إياهنا تحتيداء :وهم برفيسونها 
كثيرًا. ولكن: ما قياسات الأداء المتميز 4# العلوم الاجتماعية؛ والصحافة؛ والفنون 
البصرية, والحاسوب؟ ما مقاييس هذا الأداء 4 الرياضيات, والأحياء: والأعمالة 
يتعيّن على إدارة المدرسة طرح هذين السؤالين؛ ويتعيّن على العاملين # ميدان تربية 
الموهوبين البحث عن إجابة لهما. 


إعداد مناهج تعليم الموهوبين 


ما إن توضع الأهداف الجريئة المقنعة ذات الصلة؛ حتى يتعيّن علينا مواجهة هذه 
المهمة ببناء مسارات المناهج الدراسية لجعل الأهداف المنشودة ممكنة التحقيق. 
فمناهج تعليم الموهوبين تمل عملية تطوير مواهب النخبة للانطلاق نحو مسارات 
بارزة 4 تحصيل الراشدين. 

يُمكن القول بأن تصميم المناهج الدراسية المتقدّمة وتنفيذها هما أكثر المهام 
أهمية للعاملين # مجال تعليم الموهوبين ,م8 .8 5/6ة8_اهوةمةلا ز1989 ,0مقاءه8 
7؛ إذ يبنى منهاج تعليم الموهوبين على مبدأ الفروق الفردية, وهذا يعني أن بعض 
الطلاب يُظهرون أداءً متميزَاء أو أنهم قادرون على بلوغ مستويات متقدّمة من الأداء 
مقارنةٌ بزملاتهم. يضاف إلى ذلك أن هذه الاختلافات تتطلّب تعديل المناهج بما 
يتناسب مع قدرات الطلاب: ويتناغم مع أهداف الأداء المتفوق 2012 ,2111م8. 
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لا شك # أن ميادين تربية الموهوبين تزخر بكثير من النماذج والنظريات الخاصة 
بتطوير المناهج الدراسية: وأن المعايير الوطنية لتربية الموهوبين تشتمل على معايير 
المناهج والتدريس 2010 ,[عهها١ه]‏ معوانطء 61860 ,15 وممتاداءمددم 0/365021. وبالرغم 
من المهنية والتوصيات المرتبطة بالمناهج الدراسية المتقدِّمة # مجال تربية الموهوبين, 
فإن الكثير من الأسئلة لا تزال تبحث عن إجابات شافية: وإن التحديات نفسها ما 
تزال:قائمة؛ لذا يحاول الغاملون ف هذا المجال سد الثقرات بين البحت والممارسة, 
ولا سيما أن تعليم الموهوبين يتواءم كثيرًا مع هوامش جهود الإصلاح التربوي؛ أو 
يتجاوزها محليًا ووطنيًا. فالتحدي المقرون بزعزعة صور التميز والانعزالية يلوح بذ 
الأفق مثل طيور النورس الخالدة. و خضم مواجهة هذه التحديات: ظهرت دعوات 
تنادي بإعادة النظر ف تعليم الموهوبين وتجاوزه 2011 ,.1ه :© 16م:هطنا5: مُركزَةٌ على ما 
يسمى المؤسسة المكسورة المتنازع عليهاء التي يسهل اختراقها 2010 ,.ا ؛ عدهءطامرة. 


لقد مرت أوقات لاحت فيها ع الأفق الابتكارات الخاصة بمجال المناهج وطرائق 
التدريس المتقدّمة هذ تعليم الموهوبين: مُتمثّلة ب الممارسات الشائعة ف التعليم 
العام فساد التفكير الناقد والبناتية مجال تعليم الموهوبين؛ وكان للبحوث المستقلة 
الذاتية التوجيه أثرها الفاعل ب خمسينيات القرن الماضيء وكان للإنتاجية 
الإبداعية والتعلّم القائم على حل المشكلات: والتعلّم القائم على المشروعات دور 
ذلك سبعينيات القرن المنصرم؛ إذ اعتمدت المناهج وطرائق التدريس على 
تطوير التفكير الإبداعي -على نطاق واسع- للموهوبين 2# السبعينيات والثمانينيات 
من القرن العشرين؛ وظل حل المشكلات العنصر الرئيس © تعليمهم قبل أن 
يصبح محرر التعليم 2 القرن الحادي والعشرين. وقد استخدم تصنيف بلوم 
200009 810005 كك تعليم الموهوبين لتأكيد مهارات التفكير العليا قبل أن يصبح 
ممارسة شائعة. ثم أخذت إستراتيجيات الإثراء ركز على جوانب الإبداع والتمايز, 
وتطرح ممارسات خاصة بتعليم الموهوبين قبل اعتمادها ب التعليم العام نهاية 
القرن العشرين. 
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وبالرغم من الابتكارات 4 نظرية المنهج وتصميم التعلم» فإنه يصعب جمع الأدلة 
التي تُؤكد أن المناهج والابتكارات التعليمية آخذة.ي الظهورء بحيث تعمل على تعليم 
الموهوبين للتأثير # التعليم العام السائد. و الحقيقة؛ فإن الواقع قد يكون خلاف 
ذلك؛ فإستراتيجيات التمايز سيطرت على تعليم الموهوبين: ما أوجد وضمًا استثنائيًا 
جعل تعليم الموهوبين هدقًا ثانويّاء أوردٌ فعل على منهاج التعليم العام. وقد يكون ظهور 
المعايير المشتركة الأساسية للولايات 5]8003:05 518:6 0176© 0همزمره© 156 ومعايير 
علوم الجيل الثاني 5:3003:05 5616068 660673800 ١/96:‏ تتويجًا للتراجع غير المقصود 
لتعليم الموهوبين إلى دور داعم. فهل نحن راضون أن يُنظر إلى تعليم الموهوبين بوصفه 
صندوق الأدوات لإستراتيجيات التمايز الذي يهدف إلى تعديل المناهج الحقيقية, 
وهوافتراض غير مناسب أحيانًا يُتناوّل هنا وهناك لإضفاء شيء من الصرامة عليه؟ 
أنا لا أدعو إلى التخلي عن إستراتيجيات التمايز أو الأساليب المعمول بها لتعديل 
المناهج الأساسية؛ ولكني أعتقد أننا بحاجة إلى وضع رؤى جديدة للابتكار ‏ المناهج 
وتصميم التعّم 2 مجال تعليم الموهوبين. 

و هذا السياق. رسم داي وتشن 2014 ,6065© 8 031 صورة دقيقة عن النماذج 
الفكرية التي تتنافس فيما بينها ب مجال البحوث والممارسة: قائلين: «إن فروقًا 
واضحة تفصل بين النموذج الفكري التاريخي للطفل الموهوب ونماذج التمايز وتطوير 
المواهب الناشئة». ولا شك 4 أن لهذه الاختلافات النظرية عواقب وخيمة على 
الممارسة اليومية 2 تعليم الموهوبين: بما # ذلك تعرّف الأطفال الموهوبين؛ ووضع 
البرامج والخدمات: وتطوير المناهج الدراسية. ونحن هنا نقرأ نقدًا لهذين الباحثين 
يشير إلى وجود اختلاف فكريء أو توافر براهين على وجود ميدان يبحث عن الابتكار 


ذهذا الاتجاه 
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مناهج الموهوبين في عصر الابتكار 


وصف ستيوارت 2012 ,510/3 رؤيته للتعليم ضمن المستوى الأول؛ قائلًا: «المعرفة 
والتكنولوجيا تتغيران؛ وأصبح فهمنا للتعلّم أعمق؛ ولكن المدارس بقيت على حالها, 
ولم تتغير» (141.م). يرى بعض الباحثين أن تعليم الموهوبين ظل يراوح مكانه؛ وأنه لم 
يحطل بالاهتمام اللازم. وقد أجريت دراسات عدّة تناولت بالشرح والتحليل الفرضية 
التي مفادها أن مناهج تعليم الموهوبين ظلت على حالها 4 الغالب. ومن ذلك تحليل 
ثلاث دراسات رصينة عن منهج تعليم الموهوبين 2 العقود السابقة: هي: دراسة جيم 
غالاغر 61/3806 ال عام 1975م: «تعليم الأطفال الموهوبين» لعز هط وماطءدع7 
0": ودراسة د. جويس فانتاسل_باسكا عام 1994م 58ة8-اء07355ه/ا ع0/6ل: «المنهج 
الشامل للطلاب الموهوبين» 5اع0دعا 6180 ,ه؟ «انااناءأ]نا© علاأومعاع:م20: ودراسة 
جون ميكر وإيلين نيلسون «وداءنلة عمععام ي8 ,ع ءادالا عمداد عام 5م: «تطوير المنهاج 
واستراتيجيات التدريس للطلاب الموهوبين المتعلمين» ممة غمعمممماعنع0 دانع ص6 


655 0م6116 5 ومأوعغ563 وواطعهع1. 


قدَّمت هذه الدراسات التي نُشرت آذ نهاية القرن الماضي نظرة ثاقبة 4 التفكير 
الخاص بالمنهاج ويتحليلها للنصوص؛ وخلّصت إلى فكرة مثيرة للاهتمام أسهمت 
بفاعلية ‏ تطوير المناهج الدراسية للموهوبين: مفادها: «توجد ثورة معرفية هائلة 
مجال العلوم؛ وتأكيد جديد يرسّخْ مفهوم الإبداع». (74 .م ,1975 بهطههااةة). 
باعتقادي؛ فإنه يُمكن بعد نحو أربعين سنة أن يكتب أحدنا كتابًا أو مقالة #ْ مجلة 
عن موضوع اللقاسع :الدراسيةالتعليم الوهويين مُبتدكًا بالجملة ثفسها. فقد.ركزت 
دراسة غالاغر على تعديلات المحتوى لمناهج الرعوي فا المجالات الأربعة الأساسية: 
الرياضيات: والعلوم: والدراسات الاجتماعية: وفنون اللغة؛ مَوْكُدةٌ أن المعرفة 
تتغين باستمران .وآن الخبرات التفليمية للطلاب الموفوبين يجب أن تركز على 
الاستقصاء. وحل المشكلات. والتحقيقات المستقلة. وإنتاج الأفكار. وعرضت 
الدراسة لأمثلة محددة على التعلّم القائم على حل المشكلات. وتضمنت فصولًا 
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نخاصة بتطوير المنآهج الدرأسية: بما ا ذلك التركيز على الإبداع: وإستراتيجيات 
حل المشكلات. 


أمّا دراسة فانتاسل باسكا فاهتمت بمسألة تعديل المحتوى عند إعداد مناهج 
تعليم الموهوبين؛ ودعت إلى مراجعة دقيقة للمناهج الحالية ومواءمتها لحاجات 
الطلاب الموهوبين والنابغين: مُكرَّرةَ الدعوة إلى الاهتمام بالمواءمة بين المحتوى 
المقدم وإستراتيجيات التدريس المناسبة: «يتعيّن علينا الاهتمام بقضايا المعايير من 
المستوى الأول» والوسائل التي يُمكن بها تطبيق هذه المعايير وتوثيقها». ج137 
(13 .م ,1994 ,835!3. وقد تضمنت هذه الدراسة شرحًا لتعديلات المنهاج مُمثْلةٌ ب بُعَد 
المحتوى والعمليات والمنتج؛ وتحديد المدى والتتابع؛ والوحدات المقترحة للتدريس. ثم 
عرضت الدراسة أمفظةاعلى:تطبيق هله التعديالات -صمن فصول مخننه- ف عقل 
الرياضيات؛ والعلوم؛ والدراسات الاجتماعية؛ وفنون اللغة. 


وأما ميكر ونيلسون 1995 ,دهداءآلا 8 +1366/ا غدافعا عن فكرة وجوب اختلاف 
منهاج الموهوبين اختلامًا نوعيًا عن المنهاج العادي؛ وأوضحا أن ذلك يعني أن يكون 
المنهاج بنائيّاء وأن يُعنى بالطالب يذ المقام الأول؛ إذ لم يركز الباحثان كثيرًا على 
مسألة :تعديل:المنهاج:وإنما 'ركرًا على :اياج القبامدي اموه إلى الطالي وعلى 

ع 3 
تقعيد المنهاج الذي يُمكن أن يتحمّق عن طريق تصميم متعدد التخصصات. متنوع 
4 طرائق التدريس: وصولًا إلى تمثله: والتفكير فيه؛ والشعور به. وبالرغم من أن 
0 0 5 

دراستهما شملت فصولا عن بيئّة التعلم والمحتوى والعمليات والنتاجات: فإنها أغفلت 
مجالات المنهاج الأساسي. 


وك الحقيقة. فإن النظرة إلى المنهاج ي العقود الأولى من القرن الحادي 
والعشرين تختلف قليلًا عن النظرة إلى طرائقه 4# العقود الثلاثة الأخيرة. وما 
حدث هو أننا أتخمنا مشهد تعليم الموهوبين بنماذج من المناهج تعرض لكيفية تعديل 
المنهاج والعمليات والنتاجات 2007 ,8/0ه,8 :8 82562-ا1/3073556 وما زلنا نولي التفكير 
الإبداعي؛ وحل المشكلات؛ والاستقصاء؛ والتعلّم المستقل والبحوث الأصيلة اهتمامنا. 
أمّا الذي تغير فهو النظرة والرؤية تجاه التعليم العام فحسب. من جانبه؛ وصف تشاو 
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2 2039 المدرسة التي يسود فيها المستوى الأول من تعليم الموهوبين بأنها «مجتمع 
من المتعلمين يتشاركون بذ إيجاد منتجات هادفة من منظور عالمي». (242 .م). ريما 
وصف هذا القول تعليم الموهوبين # مرحلة معيّنة» ولكنه اليوم يُميّزْ تطور المناهج 
الدراسية # التعليم العام. وأنا أعتقد أنه قد حان الأوان للتفكير ب مناهج تُعنى 
بتعليم الموهوبين بطريقة مختلفة: من دون أن نلوم تفكيرنا السابق؛ أو نتهمه بالقصور 
هذا المجال. والحقيقة أن المفكرين التربويين ب مجال المناهج قدَّموا -على مدار 
عقود عدَّة- رؤية جديدة عمادها الابتكار والتطوير للمناهج وطرائق التدريس. إذن؛ 
فنحن بحاجة إلى التفكير بطريقة مختلفة؛ لأثنا نُوجّه جل تركيزتا واهتمامتا إلى 
تطوير التميز ومستويات الموهبة الفائقة ب عصر انتشار المعلومات والتكنولوجيا. نحن 
بحاجة أيضًا إلى رؤى جريئة لتعليم الموهوبين وفق المعايير العالمية التي تُعنى بتطبيق 
مبادئ تطوير المواهب المتميزة # مجال موضوعات ستم ا/ا518: والكتابة؛ والتواصل» 
ودراسات القيادة: والعلوم الإنسانية والاجتماعية: والعلوم: والفنون. وتأسيسًا على 
ذلك, يُمكن لمناهج الموهوبين الحديثة أن تُركُز على مناحي الإبداع؛ وحل المشكلات, 
والاستقصاء. والبحوث الحرة؛ ولكن هذه كلها مجرد مُكوّنات تدعم تطوير المواهب 
المحددة بالمجال على مسارات النخبة. 


المناهج الدراسية الخاصة بتطوير المواهب المتميزة 
13 94 
أجريت حديثا مقابلات مع طالبة © المدرسة الثانوية؛ تتمتع بموهبة استثنائية, 
وتنوي دراسة هندسة الكيمياء الحيوية بعد التخرج. وقد دار بيننا الحديث الآتي: 
«إن الكيمياء هي موضوعي المفضل: وأنا أتطلّع إلى العمل في هذا المجال». 
«ربما أخدّت عددًا من الدورات في مجال الكيمياء». بِدَتّ في حيرة من 
أمرهاء ثم قالت: 


5 و 2 7 
©» «لقد درسّت مبحث كيمياء واحدا فقط». 
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«» «يُفترّضل أنك أجريّت بعض البحوث في موضوعات ذات صلة بالكيميا». 
تملّكتها الحيرة مرة أخرى, ثم قالت: 

» «لاء أنا لم أعمل أَيٍّ بحوث مستقلة في الكيمياء». 

« «ولِملا؟ أليس هذا هوموضوعك المفضل الذي ترغبين التميّز فيه؛ والعمل 
في وظيفة مهمة تلبي طموحك في هذا الجانب5:. 

» «بلى. فهذا ما أصبو إليه وأتمنى لو أن لدي المزيد من الوقت لدراسته. 

» «إن الأمرلا يتعلق بالوقت. وإنما بكيفية استثماره والإفادة منه؛ فمسألة 
الوقت تخضع للأولويات. وعلى هذاء ففيم تقضين وقتك إذا لم كُخصّصيه 
لمجال اهتمامك الأساسي5. 

» «أنا أقضيوقتي كلهضي دراسة المواد المتقدّمة في اللغة الإنجليزية 
والتاريخ الأمريكي». عندئنذ؛ء صرت في حيرة من أمريء ثم سألتها: 

© «لماذا قَرَّرَت اعتماد هذه الخياراتة). 

©» «إن مدرستي تُوفّر مبحتٌ كيمياء واحدًا فقطء وتتوقع من الطلاب 
الموهوبين أن يدرسوا مساقات متقدَّمة في اللغة الإنجليزية والدراسات 
الاجتماعيةة. 


أثناء السنوات الثلاث التي عكفت فيها على دراسة الحالة الإثتوغرافية لتطوير 
المواهب المتميزة # لعبة البيسبول: لم يسبق لي أن التقيت بلاعب بيسبول يقول بأن 
أحدًا قد نصحه بتخصيص جزء من وقت لعبة البيسبول للمشاركة 4 بعض الألعاب 
الرياضية التي لا تستهويه. والتي يفتقر فيها إلى الموهبة. وك الواقع» فإن ما حدث 
كان خلاف ذلك؛ إذ تجاهل هؤلاء الرياضيون الألعاب الأخرى. واهتموا فقط بتطوير 
مواهبهم ومهاراتهم ث لعبة البيسبول. 


أمّا الطالبة التي قابلتها ب المدرسة الثانوية فقد شاركت # برنامج عادي لتعليم 
الموهويين .بك المدرسةا القانوية» بحيية قلقت دروشًا .من متامج معدّلة ف المتاحت 
الدراسية الأساسية كلهاء وجرى تسريعها قليلًا 4 الرياضيات: وأكملت ما مجموعه 
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ستة مقرّرات 80: وقدّمت اختبارات فيها. وبالرغم من ذلك؛ فإن منهاجها الدراسي 
لم يشر إلى أي مسار يهدف إلى تطوير المواهب المتميزة. ثم عقدت مقارنة بين 
مدرستها ومدرسة ثانوية أخرى عملت فيها (مدرسة ثانوية ابتكارية): كانت تنظر 
إلى تعليم الموهوبتق بصور:مختلمة إذ ورت هذه الكدوسة القاثوية الكبيرة 22 معو 
تسكين متقدَّمّاء إلى جانب برنامج دبلوم البكالوريا الدولية: وكان لديها شراكة واسعة 
مع كلية محلية تعتمد أكثر من 90 مقرّرًا جامعيًا يُمكن أن يدرسها طلاب المدارس 
الثانوية النابغين ب وقت واحد. ولعل الأهم من ذلك هو تقديم هذه المدرسة خيارات 
لمجالات دراسة مركزة تتضمن جداول مرنة؛ وتجميع ساعات الدراسة. وكان بإمكان 
الطلاب جميعًا تقديم اختبارات الإتقان على مدار السنة الدراسية للتسريع؛ لتجميع 
ساعات تؤهله للتقدم للاختبار. وفّرت المدرسة أيضًا قائمة معتمدة من الدورات؛ تمنح 
دارسيها ساعات دراسية # مباحث المنهاج الدراسي الأساسية كلها (10 ساعات 
معتمدة من أصل 24 ساعة). وقد اعتمدت المدرسة جدولًا للطلاب الذين يدرسون 
هذه المباحث؛ إذ يُمكن للطالبة الموهوبة بذ الكيمياء أن تدرس إلكترونيًا ( شبكة 
الإنترنت) مقدّرات بذ اللغة والدراسات الاجتماعية: وتكملها ‏ أقل من نصف الوقت 
الكتهن للمناهج التقليدية. 


يُمكنها أيضًا أن تدرس موضوعات 2 الكيمياء بوصفها طالبة ب الصف الأول 
المتوسطء وتتبع ذلك بدراسة مادة الكيمياء المتقدّمة بوصفها طالبة ب الصف الثاني 
المتوسط. ثم دراسة أربع مواد جامعية للكيمياء ب الصفين الأول الثانوي والثاني 
الثانوي بالاتفاق مع الكلية الجامعية # المقاطعة. فهذه المدرسة تعتمد من المواد 
الجامعية مادة مقدمة الكيمياء رقم 1 ومادة مقدمة الكيمياء رقم 2: تليها مادة 
الكيمياء العضوية رقم 1 ومادة الكيمياء العضوية رقم 2. ويُمكن لهذه الخيارات 
أن تكون جزءًا من جدول دراسة الطالبة؛ لأنها تكون قد أكملت متطلبات تخرجها 
ل الدراسات الاجتماعية # نهاية عامها الثاني بالمدرسة الثانوية؛ بدراسة المواد 
الإلكترونية التي وافقت عليها المدرسة الثانوية الابتكارية. 
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يُمكن لطلاب هذه المدرسة أيضًا دراسة مادة البحث العلمي الاختيارية, 
بإشراف معلم من أعضاء هيئة التدريس يساعدهم على تطوير مشروعات بحثية 
أصيلة يشاركون فيها + المعارض العلمية على مستوى المقاطعة: والولاية: والدولة. 
تُوكْرَ المدرمنة أيضًا خيازات التخصص المقدّم ا الكيمياء: والأحياءه والقيزياء: 
والرياضيات, والأدب, والكتابة؛ والدراسات الاجتماعية: فضلًا عن خيارات العمل بذ 
مهن الحاسوب والصحة 


تنظر هذه المدرسة إلى منحى تعليم الموهوبين بوصفه عملية لتطوير المواهب 
المتميزة ب عصر التكنولوجياء وتفيد من وسائل التكنولوجيا ب ضبط الوقت وضغط 
المنهاج. ونا كان الهدف التقليدي للتسريع يتمثل ذ إظهار ميول الطالب وأوجه 
اهتماماته؛ فقد أفادت المدرسة الثانوية الابتكارية من التسريع # المناهج الدراسية 
التي لا يهتم بها الطالب بصورة خاصة. وقد أدى ضغط متطلبات المواد ب بعض 
المباحث إلى زيادة التركيز ف الدراسة؛ وإيلائها المزيد من الاهتمام. وتحقيمًا لما 
سبق. فقد اعتمدت المدرسة هدمًا يتمثّل 4 رعاية الطلاب الموهوبين وتمكينهم من 
موضوعات برنامج /5161؛ للالتحاق بالكليات والجامعات العريقة: ومتابعة دراستهم 
موضوعات برنامج 516 المهنية. فكل من يُكمل منهم مادتين هذ المدرسة الثانوية, 
وأربع مواد جامعية # علم الأحياء؛ والكيمياء؛ والفيزياء؛ والرياضيات:؛ والبرمجة: 
يصبح مُتخصّصًا أكثر ف هذه الموضوعات, مقارنة بالطلاب الموهوبين خ المدرسة 
الثانوية الذين درسوا مادة أو اثنتين # الموضوع نفسه 2# المرحلة الثانوية: حتى لو 
تعرّض منهاج تعليم الطلاب الموهوبين والنابغين للإثراء. 


لذا ينبغي النظر إلى وسائل التكنولوجيا والمعلومات التي انتشرت 4 أرجاء 
المعمورة بوصفها قواعد أساسية للمناهج التي تُعنى بتطوير النبوغ والمواهب المتميزة 
الاستثنائية. .وقن. القتملت الأمثة الآنف.ذكرها على تقنيات سهلة تسبي ذات :صلة 
بمواد إلكترونية يُشرف عليها طرف ثالث. وبالمثل؛ فإن الكثير من الجامعات تور 
لطلابها فرص التعلّم عن طريق الإنترنت: ويرمجيات المتاهج التغليمية المفتوحة؛ 
والمواد الإلكترونية المكثفة 1/005 -5عدتنامء عمذام0 معم0 عبذوددالا. 
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يُدَكر أن أحد أهم الموائق التي تحول دون التسريع © مجال القدرات يتمثل بذ 
ندرة المواد المتوافرة؛ إذ تحرم المدارس طلابها النابفين من التسريع المطلوب سنوياء 
لأنهم يُكملون دراسة مواد الصف اللاحق قبل طلابه العاديين. وقد انتهت هذه المشكلة 
بتواشر التقنيات المرتبطة بالتعلّم عن طريق الإنترنت؛ لذا يجب أن يتبوأ التسريع. 
وجداول الدروس المرنة. وخيارات التعلّم بحسب الطلب مركز الصدارة 4# تطوير 
مستويات المواهب الاستثنائية. 


ابتكارات المناهج الدراسية 


يُمكن تمثيل المناهج الدراسية 4# أربعة مستويات مختلفة يُوضُحها الجدول (1-1). 


الجدول (1-1): تمثيل المناهج الدراسية 


ا المستوى الوصف 


© تتابع المقرّرات المطلوبة. مثل: خطط التخرج (أربع 
ساعات معتمدة للرياضيات: وأربع ساعات لفنون اللغة, 
وأربع ساعات للعلوم:...) . 

© مقرّرات الدراسة المتوافرة للمقرّرات المطلوبة أو 
التي يراد استبدالهاء مثل: المقرّرات المتقدّمة (طه)ء 
والتسجيل المزدوج في المقرّرات الجامعية. 


1. المنهاج بوصفه مقرّرًا دراسيًا. 


3 المدى والتتابع لمتغرجات التلّم في تخصصات معؤّة. 
© معايير الولاية الأساسية المشتركة للرياضيات واللغة 
الإنجليزية وفنون اللغة. 
2. المنهاج بوصفه معايير. 
© معايير الولاية في تخصصات متعددة. 
» معايير مجلس الكلية. أو معايير البكالوريا الدولية 
وتتاجات التعلم. 
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ا مستوى الوصف 
0 ََ 
© خبرات تعلّم يُعدُها المعلمون, وتُستعمّل وسيلةٌ لتدريس 
المعايير وتحقيق نتاجات محددة. 
وحدات دراسية تُعِدُها المدارس: أو مُصمُّمو المناهج في 
المنطقة التعليمية. 
5 يع 2 71-4 5 5 5 

3: المقوّر بوصة ايل تضم © وحدات دراسية متوافرة تجارياء مثل: وحدات كلية ويليم 
وماري؛ والهندسة الأساسية.....كائمتا تصدلة ع تصدئللة8؟ 
.عاء رمه امعدمع 181 15 عصتءء صنومظ 

» وحدات دراسية ذات صلة بنماذج المنهاج؛ مثل: نموذج 
المنهاج المتكامل: ونموذج الإثراء الثلاثي؛ والفهم عن 
طريق التصميم غمعصط ممظ ,اع4ه81 دمسلدم معدت لعتدروعم1 

| .معنوء17 ترط وصنلصةذدمع0متآ ,اع4ه10 120" 

أ » المشاركة في واجبات عملية ضمن أنشطة غير صفية. 

© المشاركة الحقيقية في موضوعات دراسية؛ أي المقرّرات 
|4. المقرّر بوصفه مشاركة حقيقية. المخصصة للمشاركة الأصيلة: أو الدراسة الحرة. 
01 ءَِ ع 
© التعلم بإشراف مدربء أو مشرفء أو خبير في مجال 
الدراسة. 


على المستوى العام يكون المنهاج الدراسي هو مقرّر الدراسة المطلوب (مقرّرات 
دراسية محددة يتعين على الطلاب دراستها) . ويشمل ذلك متطلبات التخرج بالرغم 
من أنها تضم أحيانًا قوائم خيارات المقرّر. أمّا على المستوى الخاص فتكون المناهج 
الدراسيةهِي شلب العلم:ويشيزل لك تظظة:الدروس للمعلمين: ووحداك اللذاهع 
التي تضعها فرق تأليف المنهاج؛ وأي مناهج دراسية يُمكن شراؤها تجاريًّاء وتعديلات 
المناهج الدراسية المتوافرة بصورة تجارية. 1 


يُذْكر أن معظم نماذج المناهج وإستراتيجيات التمايز تعتمد مستوى تصميم المناهج 
تطبيقها: مكل: التعمق.:والمعيد..وقواكم.الضايق. وضفظ اللتماج..وغرص الإقزاء. 
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أمًا الرابظ بين متهاج مقر الدراسة الكلي ومنفاج المقرّر الدراسي الخاص وتصميم 

تعنم فهو المستوى المتوسط؛ أي المنهاج الدراسي بوصفه معايب و ومخرجات للتعلم. 
2 

وتوف معابير التعلم ومخرجاته التوجيهية قاعدة راسخة لزياذة الاتساق وخصوصية 


0 
تصميم التعلم. 


وبوجه عام؛ فإن الهيئات الحكومية؛ بما 4 ذلك مجالس التعليم 2# الولاية: تعتمد 
معابير التعلّم ومخرجاته يذ المدارس التي تخضع لإشرافها؛ أي المستوى الرابع من 
المنهاج الذي تمه المشاركة الحقيقية التي تشمل الخبرات المخطط لهاء والتي يتعلّم 
فيها الطالب من المعلمين والمرشدين والخبراء 4 هذا المجال. أما المشاركة الأصيلة 
فقد. تشمل المشاركة ف مجتمعات الطلاب الآخرين لتظوير المواهب المتميزة؛ اما 
مباشرة: وامًا بصورة افتراضية: وقد أظهرت الدرانات السايقة أن.هذه الخبراث 
أسهمت فاويعيا ةك تطوير المواهب ركنا ذاأطن»ا-أادباء0152 :2006 ,للامطمع8 ي8 أكاومأطننا 
1 ,.اة أع اأمغهطب5 :2001 ,قعممع:؟5 :1998 ونظرت إلى التفاعل الحقيقي بوصفه 
أحد أوجه المناهج الدراسية الذي يجعل المدرسة مسؤولة أكثر عن تسهيل الفرص, 


يتظلّب تطوير مناهج الموهويين تعديل المنافج الدراسية ومواءمتها قصدًا ب كل 
من المستويات الأربعة؛ لمساعدة الطلاب على تحقيق مقاييس الأداء المتميز المحدد 
بالنطاق. ضفي سياق المستوى الأول, يُمكن تعديل المناهج بحيث تُركّز على تطوير 
المواهب ضمن الحد الأدنى من الانحرافات. وفيما يخص البحث عن سبل الاستفادة 
من التكنولوجيا #شغط النهاج لتوفين فرص التعلم المتقدّمة :على مستوى المعاييزه 
يُمكن استخدام تقنيات التمايز ب تعديل خبرات تعلّم الطلاب لتوائم موضوعات 
القوة والتركيزء بدءًا بمعايير الولاية الأساسية المشتر بيد بو حي 
أو حتى معايير الولاية المحددة؛ وصولًا إلى تعزيز جانب التأملء والتفكير الدقيق 
وتوقعات المنتج او الأداء المتقدّم. ما على مستوى تصميم التعلّم فيجب التركيز على 
التعلّم الاستقصائي. ونماذج التعلّم القائم على حل المشكلات: والتعلّم القاكم على 
المشروعات؛ إذ يعمل تصميم التعلّم على تأكيد عملية التركيز ‏ التفكير الإبداعي 
الخاص بالمجالء والتفكير الناقد, والابتكار. وتأسيسًا على ذلك: يجب تضمين المناهج 
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الدراسية هذه النماذج التي أثبتت فاعليتها 2 بناء الخبرات؛ وتحقيق نتائج متقدّمة. 


يجب أيضًا تضمين وحدات الدروس ‏ -# مرحلة التصميم- الدراسات الحرة, 
والبحوث الأصيلة. 


فيما يأتي بعض التوصيات التي يُنصّح باتباعها عند تطوير المناهج الدراسية, 
والتي تسهم # إثرائهاء و تلبية حاجات الموهوبين وفائقي القدرات: 


البدء باستخدام أهداف واضحة تُحدّد مستويات الأداء المتميز ضفي 
المجالات ذات الصلة بتعليم الموهوبين. 

تحديد المقاييس التي ستقاس بانتظام بصفتها مؤشرات لمستويات النخبة 
فيما يخصٌ تحصيلهم في المجالات التي ينطبق عليها تعليم الموهوبين. 

» تعمديل المنهاج ضمن المستويات الأربعة كلها لتوفير فرص بحسب الطلب» 
ومحددة بالمجال؛ ليتمكن الطلاب من الوصول إلى مستوى متقدّم. 

استخدام المعلومات والتكنولوجيا بوصفها أدوات تعيد تعريف قدرتنا على 
تطوير المواهب المتميزة؛ وإيصال الطلاب إلى مسارات التميز والتفوق 
المحتملة. 


التسامي عن خلافات الماضي بالمنافسة 


لا يُفترّض بنا أن ننظر إلى مسألة تطوير المواهب بوصفها عملية غامضة؛ فتاريخنا 
التربوي حافل بالبراهين والأدلة الدامغة على كيفية تطورهاء ولكن المشكلة تكمن بذ 
الاعتقاد بأن تطوير المواهب يقتصر غالبا على ما يحدث خارج حدود المدرسة. صحيح 
أن الأنشطة غير المدرسية أسهمت بفاعلية # هذه العملية: بيد أن المواءمة بينها وبين 
الأنشطة المدرسية يجعل عملية التطوير أكثر ثراءً وتميزًا. وقد توقع كولينز وهالفيرسون 
9 ,دهدع10د1! .8 5دزاادت أنه «كلما تحرك التعلم إلى خارج المدرسة بدآت نظرتنا 
إليه تتوسع» ورأينا مزيدًا من الخبرات الهجينة التي تبدأ داخل الصفوف, ثم تنتقل 
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إلى سياقات أخرى». (129.م)؛ لذا يجب النظر إلى التعلّم نظرة استشرافية شمولية 
غير محدودة؛ وتضمين مناهج تعليم الموهوبين كل ما نعرفه عن تطوير المواهب 2 
الرياضيات:؛ والعلوم: والدراسات الاجتماعية: وفنون اللغة: والعلوم الإنسانية: والفنون؛ 
وذلك وفق رؤية شاملة منظمة. وقد حدر الباحثان من مَعَبَّة الاستمرار# فرض مفاهيم 
لم تعد مناسبة ‏ التعليم والمناهج الدراسية: «... فسوف تعمل التقنيات على إقصاء 
مصادر التعلّم المهمة (مثل: دافعية الطالب, والاهتمام, والموارد) عن النظام التربوي». 
(131 .م). ولا ينبغي أن يقتصر تعلم الموهوبين المتميز على مراكز تطوير المواهب, 
والأكاديميات ذائعة الصيت. فالمساواة تحت علينا التفكير بطلاقة ب هذا الشأن. 
وتغيير مفاهيمنا عن المناهج والفرص يمد إحدى الوسائل الفاعلة لتحقيق هذا الابتكار. 


قال أمبروز وآخرون 2010 .31 © 80:50:05 2# معرض ملا حظاتهم الختامية على مسألة 
د و المختلف عليها بي ميد ان تربية الموهوبين: «إن تعليم الموهوبين قد لا 
يحقق أبدًا الوحدة التي تبدو مغرية جدّا: ولذلك دعوا إلى تشجيع التحليلات الخاصة 
بانيدا و لإيجاد عدد قليل من الأطر الجادة وتطويرهاء والتخلي عن الأطر الأخرى. ريما 
يتعيّن علينا التخلي عن فكرة وجود مناهج دراسية للطلاب الموهوبين. صحيح أن الفكرة 
قد تبدومغرية؛ ولكن الأفضل أن يحل مكانها مفاهيم المنهاج المتصلة بأغراض محددة. 
فلنتخيّل منهابجًا يُعنَى بتطوير المواهب المتميزة ب الرياضيات. والعلوم والكتابة. دعونا 
تفكر يذ :طريقة ما لتدريسن العلوم الإنسانية بعيدًا عن تطوير المواهب الضيقة, ونتخيّل 
طرائق ثق يُمكنها تعزيز جانب الحكمة؛ والأخلاق والفضيلة». وبالمثل» فقد حذر هاري 
باسو 1986 ,5355010 1307 من خطر غياب مفهوم واضح لهددف يمليع الموهوبين؛ وذلك 
أن الجهود المبذولة لتطوير المناهج ستكون من دون معنى. وتُؤكد خبراتنا التربوية أن 
ما قاله باسوكان صحيحًا وما يزال. 


تطبيقات البحوث 


5 0 
بالرغم من أهمية التجديد والتطوير لمناهج الموهوبين وطرائق تعلمهم. فإن 
العملية كلها لا تكتمل من دون وجود الاستقصاء المنظم. فيما يخص المبتدئين. يجب 
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البح عن المريد من العايسن اللناسبة الخاصة بالجآن التي كيل العدرات الفائعة 
الاستثنائية. ومثلما تعرَّفنا من دراسة تطوير موهبة لعبة البيسبول؛ فإن المقاييس 
منصوص عليها 2 المجال بوضوح:؛ ويعرف الطلاب والمدربون/ المعلمون تمامًا ما 
تشمله هذه المقاييس. ولكن؛ كيف يُمكننا تطوير المواهب ذ موضوعات برنامج ستم 
10 لنتمكن من وضع مقاييس واضحة لأداء طلاب المدرسة الثانوية فيهاة كيف 
يُمكننا تعريف الكاتب الطموح بأداء الكتابة الإبداعية ب مرحلة المراهقة المتأخرة؟ 
ولهذاء فإن غياب الأهداف الواضحة أو القياسات الدقيقة للأداء. يزيد من صعوبة 
إقناع الطلاب بالوصول إلى المستويات المطلوبة من الدافعية؛ والتخصص. والممارسة 
االازمة للتحصيل 4 مستويات متقدّمة. 


قد يكون تطوير المواهب © مجالات محددة دقيقًا جدًّا وخفيا؛ ما يجعل دراسته 
مع دراسة المجموعات الضابطة أمرًا صعبًا أو بعيد المنال. ولهذاء فنحن بحاجة إلى 
درافسة عالة متخطظ لها جيه نوفق اتصميم :محكمء ومقهج شكقاف: وتحليل صصب؛ 
لنتمكن من دراسة عمليات تطوير مواهب الشباب دراسة صحيحة. فما أنواع خبرات 
التعلّم اللازمة لبناء علاقة وطيدة بالتخصص؟ ما البيقات أو مجتمعات التعّم التي 
تمر الالتزام غير المألوف والدافعية طويلة المدى؟ كيف يُمكننا تصميم الخبرات التي 
تساعد الطلاب على تحديد مجالات الاهتمام المنشودة, والتي قد تحسن خيازانهة 
التعليمية والوظيفية بعد المرحلة الثانوية؟ 


نحتاج أيضًا إلى بحوث © الترتيبات الإدارية التي تفضي إلى تطوير الموهبة. 
فمثلًاء كيف يُمكن للمدارس أن تضع سياسات مرنة تتضمن منح ساعات دراسية, 
وتعديل جداول الدروسء لتسريع دراسة بعض الموضوعات؛ والتوسع 2 موضوعات 
أخرى # آن معّاة كيف يُمكن للمدارس أن تتبنى سياسة منتظمة بخصوص 
التقنيات المرتبطة بالتعليم المفتوح, والمقرّرات الإلكترونية المكثفة 5ع00الاء 
ومجتمعات التعلّم الإلكترونية غير الرسمية بوصفها جهات معتمدة لتطوير المواهب 
والمناهج الدراسية؟ 
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يوجد الآن طلاب يتعلمون طرائق مبتكرة لتطوير تطبيقات الهواتف النقالة عن 
طريق مقاطع الفيديوء وموقع التسجيلات المرئية ( اليوتيوب): والدورات المجانية 
المختزلة # شبكة الإنترنت؛ ولكن المدرسة لا تمنحهم ساعات دراسية لقاء ذلك. 
ووأ تايل ؛ يكمل طلاب آخرون المناهج الدراسية الاختيارية # علم الحاسوب من دون 
تطوير أي برمجية أو نشرهاء ويُمنّحون ساعات دراسية عليها . صحيح أن التعلّم قد 
تجاوؤ حا أسوار المدرسة؛ بيد أن سياساتنا لمنح الاعتماد ما تزال متخلفة عن ركب 
الابتكارات 4# هذا المجال. لقد آن الأوان للتفكير ب هذا. الموضوع بطريقة مختلفة؛ وإلا 
ستجد اأتفسننا أكثر غربةٌ وجهلًا ب ميدان تقنيات التعلّم المتطورة. 


أسئلة المناقشة 

1. لماذا يصعب الاتفاق على أهداف موحدة بخصوص تعليم الموهوبين؟ 

2 ماذا الذي تتوقع تضمينه المستوى الأول من تعليم سين 

3. كيف يُمكن لوسائل التكنولوجيا والمعلومات أن تُعَيّر طريقة تفكيرنا في 
مناهج تعليم الموهوبين والنابغين9 

4. التركيز على المعايير قد يساعد مُطوّري منهاج تعليم الموهوبين أو يُعوّقهم, 
وضّح ذلك. 

5. كيف أ تأكيد التمايز في طرائق إعداد منهاج متقدّم لتطوير المواهبة 
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المنهاج المتمايز 5 


التعلّم من الماضي واستشراف ا مستقبل 2 
د. جيتيفر ل جولي 


«... من غير المحتمل تطبيق الأساليب التعلمية الملائمة للأطفال الموهوبين 
على نطاق واسع بحيث يشمل الأطفال جميعًا. ولا شك في أن طرائق التدريس 
المتبعة قد تأكّرت بأساليب التدريس الخطأ. وأنه يتعيّن عليها أن تسعى جاهدة 
لتتعلم من طرائق تعلّم الموهوبين». 


تيرمان 1نذ؟ .م ,1924 يسهدصمع1. 


على مدار عقود عدّة؛ كان التمايز جزءًا من معجم التعليم العام: وقد أصبح يُعرف 
5 2 5 5 
بأنه الدواء الناجع لتلبية حاجات التعلم لدى معظم الأطفال ي المدارس الأمريكية. 
وبعد اعتماد مجتمع تعليم الموهوبين هذا المفهوم منذ أكثر من 50 عامًا؛ درجت المناطق 
التعليمية : مختلف أنحاء الولايات المتحدة على تعزيز هذا المفهوم # بيانات الرؤية, 
أوعدّه جزءًا من أساليب التدريس. فمثلا, تؤكد منطقة أوكلاند التعليمية الموحدة أن 
معلميها يحرصون .على الالتقاء بكل طالب والمضي به قَدّمًا إلى الأمام نحو التعليم 
المتمايز. وكذا الحال بالنسبة إلى مدارس سانت لويس العامة التي ترى # التمايز 
جوهر العملية التعليمية: وتُوفْر لطلابها طرائق التدريس المتمايز التي تفي بحاجاتهم. 


تَعَدُ هذه التصريحات دليلًا على التفسيرات التي تؤكد أهمية التمايز: والتي تختلف 
عن هدف جعل تعليم الموهوبين منهاجًا للطلاب الموهوبين. وقد تفاقم هذا الاختلاف 
© التغسير بسبب المقآلطات حيال الأخداف الركيسة:.والخطأ #اتفيدها. وبالرغم 
من ذلكء يتوقع من المعلمين أن يكونوا ماهرين #2 تنفيذ هذه الممارسة؛ وأن يستفيد 
منها الأطفال جميعًاء ويتساووا أمام هذا النوع من التدريس المتخصّصء حتى يذ ظل 
الدعم التجريبي المحدود. والتفوق 4# التطبيق: وتعريض الموهوبين للتدريس التمايز. 
والسؤال الذي يتبادر إلى الذهن هنا هو: ماذا تعني هذه الممارسة للطلاب الموهوبين, 


43 


ولا سيما حين يكون التنفيذ شُْ الغالب رودا فقط؟ ,كملاطه0 بكاناةطمموطءءه رعاءعطءوعلالا 


.3 ,ناهد بع 


يتناول هذا الفصل كيفية تحول المناهج من التباين إلى التمايز؛ # محاولة من 
القائمين عليها للوفاء بحاجات الطلاب الموهوبين التعلمية» # بيئات المتفرق 
المتجانسة وغير المتجانسة. ويشمل ذلك الكثير من تفسيرات التمايزء وتطبيقاته, 
وآثاره اللاحقة: ونتائج ذلك على المتعلمين الموهوبين. 


التعليم المختلف نوعيًا 


مع انتشار الدراسات الرسمية الخاصة بالطلاب الموهوبين: أصبح المنهاج 
ركيزة أساسية للبحث والاستقصاء والممارسة. وما إن انتهى الثلث الأول من القرن 
العشرين حتى غدا التسريع أوتجميع الطلاب بحسب القدرات من أكثر تعديلات 
مناهج الموهوبين شيوعًا. ولكن هذه الممارسات كانت محدودة, ولم تُطبّق بانتظام 
4 ,ااها. ثم حدث تطور ملحوظ # هذا الميدان: وخضع الأطفال الموهوبون إلى 
دراسات تجريبية عدّة. أفضت إلى اعتماد نظام التسريع: والمناهج الدراسية المطورة. 
وقد صنّفت البحوبة الأولية الأطفال الموهوبين ف فكات متجانسة: ب خطوة تختلف 
عن التصنيف الشائع للطلاب الموهوبين كذ المدارسس التي تعتمد التعليم النظامي. 
اهتمت دراسات لولو ستيدمان 5607730 داادا من ولاية كاليفورنيا وليتا هولينجورث 
:ههه اادلا دنعا من مدينة نيويورك بهذا الجانب كثيرًاء مُطالبة بضرورة الاستفتاء 
عن طرائق التدريس التقليدية التي هيمنت على الغرف الصفية مطلع القرن العشرين: 
واعتماد أسلوب أكثر تمايرًا يتحدئ قدرزات الطلاب بصورة أفضل. وقد لفارت هذه 
الدراسات إلى حاجة الطلاب الموهوبين إلى مناهج دراسية خاصة بهم ,طءهسومناامنا 


4 ,قةصملعغ56 :2004 ,لزااها ز1926. 
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لولو ستيدمان 

لولو ستيدمان هي أستاذ مساعد © الممارسات المهنية: وقد أجرت دراستها بذ 
جامعة كاليفورنيا ب بدايات عشرينيات القرن الماضي. حيث كان يعمل فيها لويس 
تيرمان: الذي غادرها بعد وقت قصير من تعيينها # الجامعة؛ ما أسهم إسهامًا 
فاعلا ف تركيز اهتمامها على دراسة الطلاب الموهويين: حيث ألّفت لاحقًا كتابًا حمل 
عنوان 4# تعليم الأطفال الموهوبين معنلانط 61860 6ه مه6معباع ك عام 1924م: 
بدأت ستيدمان استكشاف ماهية التعليم المتمايز والتعليم المرن للطلاب الموهوبين, 
قائلةٌ: «إن أيٍّ تخطط غير مرن لأيّ منهاج للأطفال الموهوبين سيكون مشابهًا لوضع 
السرج واللجام على الحصان المجنح». (11.م). 


وقد أشارت إلى نظام يدمج التعليم الفردي ع التدريس الجماعيء بقولها: «بغض 
النظر عن الفائدة أو القدرة؛ فكل فرد؛ سواء أكان يعمل منفردًا أم 4 مجموعة: يجب 
أن يُعطى واجبًا خاصّاء». (9.م). دافعت ستيدمان عن حق كل طالب أذ تله المنهاج 
الدراسي وإنهائه تبمًا لقدراته الخاصة؛ حتى دلا يُهدّر أي وقت بسبب انتظار الأطفال 
من هم أبطأ منهم». وقد اقترحت أن تكون الواجبات قائمة على حل المشكلات بدلا 
من التركيز على التمارين والحفظء وأن تتألف من مُكونات البحوث؛ وأن يُخصّص 
لكل طالب خطة دراسية فردية تلبي حاجاته التعلمية. أَما القراءة فقد جرى تجاهلها 
تمامًا ب «غرف الفرص» التي أعدَّتها ستيدمان. ومصطلح «غرف الفرص» يقابله 
اليوم ما يُعرّف باسم «الفصول القائمة بذاتها». حيث يجري تجميع الطلاب الموهوبين 
بصورة متجانسة. شجعت ستيدمان أيضًا المناقشة الصفية للمشروعات الفردية 
بغية منح الطلاب الفرضة للتعبير عن أفكارهم: ونقد زملاثهم نقدًا بِنّاءً: مُؤكدةٌ 
أن «الكثير من التدريبات: والشروحات؛ والتطوير # مناهج الأطفال العاديين يُمكن 
إلغاؤها من مقرّرات الأطفال الموهوبين»؛ ما يسمح بتوفير الوقت للانتقال إلى «المواد 
النظرية والمشكلات المعقدة»؛ وهوما يشبه عناصر الأساليب المعاصرة لضغط المنهاج. 
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أيّدت ستيدمان 1924 استخدام التسريع شريطة إيلاء الإثراء النوعي أهمية 


خاصة: وقدّمت :39 مثالا متميرًا عن كيفية تحقيق هذا الإقراء: اللآئ يشبه جزع:متة 
ممارسات التمايز الحالية. ومن ذلك: 


1. اختزال الوقت الذي يستغرقه المعلم في تدريس موضوعات معيّنة مقارنةٌ 
بما هو مُخصّص للطلاب غير الموهوبين. 

2. تقليل عدد التمارين وواجبات الحفظء أو إلغاؤها. 

:تطوينمه اراك الدراسة السعلة: 


4. التجميع المرن للأطفال على أساس القدرات و/ أو الاهتمامات. 


ليتا هو تينجورث طغزمنناوم ااهل عا 


أثناء عملها أستادًا لعلم النفس التربوي# كلية المعلمين: أجرت ليتا هولينجورث 
بحثها 4# المدارس العامة بمدينة نيويورك 4 العشرينيات والثلاثينات من القرن 
العشرين. وقد وضعت # دراستها الأولى عن الأطفال الموهوبين الركائز الرئيسة لكتابها 
الأطفال الموهوبون: الوراثة والتنشثة ع بدلا مه ععدب غدل «أعط1 :معملائط لعز6, 
وهو أول كتاب مرجعي عن الأطفال الموهوبين: وقد حظي بإطراء واسع. استخدمت 
هولينجورث أيضًا «غرف الفرص» بوصفها غرمًا صفيةٌ خاصة بالأطفال الموهوبين. 
وبدلا من معاملة هذه الفئة على أنها مجموعة متجانسة: فقد ميّزتها على أساس 
درجات نسبة الذكاء؛ إذ ضمّ أحد الصفوف أطفالًا تزيد نسبة ذكائهم على 2,155 
وضمّ صف آخر أطفالًا تتراوح نسب ذكاتهم بين 134 و155. تقول يذ ذلك: « يجب بناء 
المتهاج على حاجات التعلّم المتواقمة مع هذه التسيم. 

دعت هولينجورث إلى إجراء تعديل على مسألة تسريع تعلم الأطفال الموهوبين 
وتكثيف مناهجهم, وتحقيق التوازن بين عمليتي التسريع والإثراء. وقد خلت الغرف 
الصفية التجريبية التي اقترحتها من المواد التي تقوم على الحفظ والتسميع؛ ودافعت 
عن نظام التعليم القائم على المشروعات. داعيةً إلى الاستفادة من «التعليم العَرَضيء» 
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الذي يحدث بصورة طبيعية عندما يتخطى الأطفال الموهوبون المنهاج المقرّر مدفوعين 
بالفضول الطبيعي. 


ما منهاج «تطور الأشياء المألوفة كقملط1 ممصحمم عه ممأتاميط» الذي أعرثة :فد 
ركز على الطالب والأنشطة المبنية على حل المشكلات؛ وحدّد دوو المعلم بالميْسّر لعملية 
التعّم» »لا القائد ومُقدّم المعلومات وَالملقّن 2 ,ماعلا 


أواما افترسحة هآتاق الباحكان :ومارسكاه كان مخطفا 'بصورة ملتحوظة عا كان 
يتعلمه الأطفال؛ وعن كيفية هذا التعّم ‏ بدايات القرن العشرين: فكان التركيز 
فيه على الطلاب: مَُلبّيّا حاجاتهم الأكاديمية: بدلا من مجاراتهم المنهاج المضغوط 
الجامد وإستراتيجيات التدريس التي يستخدمها المعلم. 


الترتيبات الإدارية 


أربعينيات القرن الماضي وخمسينياته؛ لم يتحقق الكثير .ميد ان تربية الموهوبين؛ 
إذ طغت أولويات أخرى على العمل الذي أنجز نيابة عن الأطفال الموهوبين. «فقد شملت 
الترتيبات الإدارية المدارس الخاصة, والمدراس المستقلة؛ والبرامج ج التي 5 تعقّد خارج 
المدرسة. أمَّا البرامج الخاصة داخل المدرسة فلم تنل الاهتمام الكا بوصفها طرائق 
تفي بحاجات الطلاب الموهوبين. وقد استمر العمل نظام التسريع؛ لكن الممارسات 
المختلفة نوعًا للأطفال الموهوبين ظلت محدودة 2010 ,5مأ806. وك بعض الحالات: 
جرى تطبيق الطزاكق غير التقليدية: مثل: عقود التعلّم: والقجميع المرن.وبالريغم من 
أن العقود كانت تَمَدٌّ نومًا من أنواع التسريع. فإنها كانت محدودة بمدة زمنية معيّنة؛ 
ما يسمح للطلاب بالعمل تبعًا تقدراتهم ,1951 ,ئء806 .8 رومناءمع رمعااة عوعدما) 
(264 .م ثم توسّع المحتوى المتضمن # العقد وذّا للمهارات أو المحتوى الذي يدرس 
فعلًا ب الصف. وسّمح للطلاب الموهوبين بتجاوز أقرانهم. ومع ذلك؛ فقد أعرب 
المعلمون عن قلقهم يضاق الإعداد الأساسي لمواد العقدء وكان لزامًا مراجعة العقود 
بصورة مستمرة لتناسب المحتوى والحاجات المتغيرة للمجموعات المختلفة؛ فالطباغة 
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والتصوير عمليتان مكلفتان؛ تستغرقان وقنّاء وريما تتعارضان # بعض الحالات 

مع القيم التي يتميّن تحقيقها. والأهم من ذلك كله هو إثارة دافعية الطلاب لتنفين 
أهدافهم الخاصة؛ وتحقيق نتاجات ذات قيمة. وهذا لا يتأتى عن طريق الواجبات التي 
يُعدّها البالغون 500 بها الطلاب (264 .م ,1951 ,ناه عع ععوعنم)ا ). 
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يعد التجميع المرن إستراتيجية أخرى مقترحة للتعامل مع مستوى القدرات المتباينة 
انلدي 4 الغرف الصفية. وكان كارلتون واشبيرن 76”داط5وة/لا 616:00 الذي عمل 
مدة كبيرة مشرمًا على النظام المدرسي خارج مدينة شيكاغوقد أشاد بالتجميع المرن 
الذي سمح لكل طفل أن يتقدم وفق قدراته واستعداده ع المواد. مثل: الرياضيات: 
والقراءة. يُدَكّر أن هذا النوع من التجميع لا يزال يركز على المنهاج المشترك للصف 
كله بغض النظر عن القدرات؛ إذ يجري تضمين مادة الحساب لا محالة؛ فالطلاب 
الموهوبون يستطيعون حل المسائل المعقدة التي تطرح يذ الصف ؛ أوضمن مشروع ماء 
أمّا المسائل السهلة فيحلها من هم # الدرك الأسفل مقع الشلم: وبالرغم من هذه 
المحاولات الساعية إلى تزويد الطلاب الموهوبين بنوع مختلف من خبرة التعلّم يوائم 
قدراتهم واستعدادهم؛ فإن الخدمات الخاصة المقدمة لهم كانت متفاوتة ب أحسن 
الأحوال. 


تحولات التمايز المختلفة 


إن إطلاق الاتحاد السوفيتي مركبة الفضاء سبوتنك 1 عام 7م وإقرار قانون 
تعليم الدفاع الوطني # الولايات المتحدة لسنة 1958م: أعاد تركيز الاهتمام مرة 
أخرى على حاجات الطلاب الموهوبين التعليمية: وترافق ذلك مع إعادة تنشيط ميدان 
تعليم الموهوبين. وأصبح حبباهم الباحثين هو إعادة النظر خ المواد التي يدرسها 
الأطفال الموهوبون وإقناع مجتمع المدرسة بأهمية ذلك # نهاية المطاف .وبهذا أصبح 
مفهوم المناهج المتمايزة جزءًا مخ مجموعة أكبر من الخدمات والبرامج للطلاب 
الموهوبين. 
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4 منتصف القرن العشرين: اهتم المعلمون الأمريكيون كثيرًا بالطلاب ذوي 
القدرات العادية أو المتوسطة؛ خلافًا لاهتمامهم بالطلاب المتأخرين أو المتقدُّمين بذ 
المنهاج الدراسي 2008 ,803:30. أمّا ما كان يعرفه الباحثون والمربون عن الأطفال 
الموهوبين فلم يُضْمَّن آي نماذج التدريس وإستراتيجياته. قال وارد 1961 ,874/لا: «نحن 
على ما يبدو نعرف عن الشخص الموهوب أكثر مما نعرفه عن العمليات التدريسية 
المناسية للصقات التي تميّره من زملاثة عمومّاء. (533.م). 


إئ 
اقترح وارد تطبيق كل من التدريس المتمايز وتعديل المنهاج الدراسي جنبا إلى جنب 
مع برنامج التسكين المتقدّم؛ نظرًا إلى الاهتمام المتزايد بهماء والدعوات المطالبة 
0 
باستخدامهما. بوصفهما طرائق فاعلة للوفاء بحاجات الموهوبين التعلمية. وقد اقت 2 
أيضًا تضمين الممارسات لتكون مقصودة؛ وتتناسب مع الخصائص السلوكية للأطفال 
. 5 0 7 
الموهوبين؛ التي تميزهم عن غيرهم من الأطفال: محدّدًا المعايير التي تميز الطلاب 
الموهوبين من الطلاب العاديين؛ وهي: 
3 القدرة الكبيرة على التعلّم. 
ب. القدرة الكبرى على التفكير. 
ج. الدافعية أو المُحمّز. 
د. المهارات والفهم الواسع بدلا من الفهم ضيق الأفق. 
ثم تساءل الباحث عن كيفية تأثير هذه المعايير 4 العملية التربوية: مُطلقًا على ذلك 
اسم نظرية التدريس المتمايز أوالخبرة التربوية :ه مه86هعبالء 6ه بممعطة اهتفمعمع01 م 
.(534 .م ,1961 ,لئدللا) ععمععميه أددمةاوعء بلع 4ه 
وكانت البحوث السابقة قد أشارت أيضًا إلى أن الاختلافات السلوكية # مرحلة 
الطفولة تنتقل إلى مرحلة البلوغ: وما يلي ذلك من العمل # المهن المختلفة التي تشمل 
الأدوار القيادية والمسؤولية الاجتماعية؛ لذا كان لزامًا على مناهج الموهوبين أن تُمبّر 
عن هذه الاختلافات: وإعداد الطلاب للاضطلاع بأدوارهم © المجتمع مستقبلًا. 
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ولكي تكون نظرية التدريس المتمايز فاعلة؛ فقد اقترح وارد ما يأتي: 


أ.. دمج مفهوم عمليات المنهاج وأساليب التدريس في فكرة المحتوى الثقافي 
المتوافر للأغراض التربوية وكيفية اختيار المناسب منها. 

ب. فهم القدرات الحسية والمفاهيمية والعقلانية للمجموعة المتفوقة عقليًا 

يوضقهنا مجموعة خاضة. 

1 ولأنه أعدّ ذلك لاستخدامها مع الطلاب الموهوبين © أوضاع متجانسة؛ فقد 

أتيحت للباحث فرصة تنفين نموذج التدريس المتمايز # مدرسة المحافظة بولاية 

كارولينا الشمالية؛ وهو برنامج صيفي مستقلء افتّتح عام 1963م ليستوعب نحو 400 

طالب وطالبة من الموهوبين خ المرحلة الثانوية. وبالرغم من ذلك؛ فإنه لم يسعٌ إلى 

استخدام .هذه الأفكار بوصفها طزائق ناجعة للوفاء. بحاجات التعلّم للظلاب كافةٌ 


4 ر,رؤوأططنا6. 


انتشار التمايز 

قدَّم تقرير مارلاند 1972 ,1/13:1300 أول تعريف اتحادي للموهبة: مُتضمنًا بيانًا عن 
هذا النوع من التعليم: «هؤلاء هم الأطفال الذين يحتاجون إلى برامج تدريس متمايز 
و/ أو خدمات تتجاوز تلك التي يُوفْرها برنامج المدرسة العادية من أجل الاعتراف 
بإسهاماتهم تجاه مجتمعهم وأنفسهم». (2.م). وبالرغم من أن التقرير كان موجرًاء 
فإن اللغة المستخدمة فيه توحي بأن الطلاب الموهوبين يحتاجون إلى أشياء أكثر. وعلى 
غرارما اقترحه وارد: قال بعض المتخصصين: دإن التدريس المتمايز يتطلب مجموعة 
معقدة من الخدمات». وكان ئَّ من هاري باسو وايبي تننيوم ءمظ 8 ناهدددم 0لا 
8 ,«الاةط130060 قد أشار إلى طريقة منهجية فاعلة لتعليم الأطفال الموهوبين. 
بالقول: «يجب النظر إلى المنهاج الدراسي المتمايز للموهوبين والنابغين 2 سياق 
برنامج شامل لهم. فتعريف الموهوبين والنابغين يساعد على تحديد هؤلاء الطلاب 
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والتعرّف إليهم: وكذا تصميم الفروض التعليمية أو المنهاج. علمًا بأن عملية التعرّف 
إليهم ترتبط بالمناهج وطرائق التدريس من حيث تشخيص الحاجات الخاصة 
للمجتمعات الطلابية؛ ببيان الأهداف التعليمية المتوقعة؛ والمشاركة # المنهاج الدراسي 
المتمايز. وبذلك تكون عناصر المنهاج الشامل مترابطة» (14.م). 
بعد نشر تقرير مارلاند والاستنتاجات الرسمية المتلاحقة؛ اقدّرحت نماذج وأطر 
عدّة لعمل برامج للموهوبين تتضمن مناهج وطرائق تدريس متمايزة يُمكنها تلبية 
حاجات هذه الفئة من الطلاب. وسنعرض فيما يأتي عيّنتين مُمثلتين لدراسة ساندرا 
كابلان وايبي تننبوم. 
.4 عام 1975م: حدّدت كابلان عددًا من الطرائق المناسبة لأنشطة الطلاب 
الموهوبين المتمايزة. شملت: 
أ. تسريع المحتوى. 
ب. تدريس محتوى أكثر تعقيدًا. 
ج. استكشاف محتوى يتجاوز المنهاج الدراسي العادي. 
د. توفير منهاج دراسي يراعي حاجات الطلاب واهتماماتهم. 
ه. استقصاء المفاهيم المجردة. 
و. توفير مواد ووسائل وأدوات متعددة متنوعة تناسب المستوى المتقدّم. 
591 00 2 د 00 
توفير بدائل لوقت أطول؛ تحقيقا لعمق أكبر في عملية التعلم. 


2 


ح. حل المشكلات. أو طرح أفكار جديدة. 
ط. ضغط مراحل الدروس لتحقيق خطوات تعلّم أسرع. 


ي. توفير الفرص اللازمة لابتكار أفكار جديدة: أو حل المشكلات. 
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ربط المعارف والمهارات بمختلف التخصصات. 


6 


ترسيخ مهارات البحث من المستوى العالي. 
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أكدت كابلان أيضًا العلاقة بين إظهار الطالب للموهبة؛ والمناهج وطراكق التدريس 


المقدمة 1978 ,تصناةطمءمم13 8 بنرهدووه. 


أما نموذج تننبوم لتدريس الموهوبين المتمايز فحدّد المواد الأساسية التي 5 
المدرسة؛ إضافة إلى تعديلات المحتوى والعملية. وقد شمل ذلك اختصار المنهاج 
وضغطه. وإثراء المهارات الأساسية؛ وتعديل البرامج عن طريق أنشطة الطلاب 
الخارجية التي يتفاعلون فيها مع الخبراء # المجالات التي تهمهم. والتكيف الاجتماعي 
والعاطفي؛ وتعديل العمليات المعرفية. 


3 
لقد ركز هذان المثالان على حجم المنهاج الدراسي العادي. وضرورة تعزيزه وإثرائه 
وذمًا نحاجات الأطفال الموهوبين التعلمية؛ فضلًا عن تحديد الكيفية التي يكون فيها 

الطالب موهويّاء ونوع المناهج الدراسية؛ والبرامج الاسترشادية لكلا النموذجين. 


انحراف التمايز عن مساره 


الزخم والتقدم الناجمان عن تقرير مارلاند واتمويل اللاحق توقفا جزئيًا بصدور 
قانون التوطيد والتحسين التربوي غ0ع7ع ممما 200 مه86دلنامكمهه اهمه8هعسلع عم 
مءععم؛ إذ سمح القانون للولايات بتحديد كيفية توزيع المساعدات الاتحادية. وخ 
كثي رمن الحالات, ألغيت الخدمات المقدمة للأطفال الموهوبين, أَأميت إلى الضفو 
العادية: مثل: برامج السحبء والفصول القائمة بذاتهاء والتدريس: والمناهج الخاصة 
بالبيئات. نظريّاء فإن أيّ تدريس متمايز سيُطبّق ب الصفوف العادية وسيعاد النظر 
المناهج الدراسية لتوائم حاجات الطلاب. قد يبدو هذا الإجراء قليل التكلفة بحيث 
يلبي معظم حاجات الطلاب التعلمية: لكنه حقيقةٌ يُؤكر سليًا ب حاجات الطلاب 
الموهوبين التعلمية, 5-0 بعض التعديلات على المنهاج وطرائق التدريس للطلاب 
الموهوبين ف الصفوف العادية. 
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نهاية المطاف. خسر التمايز بصمته؛ أي «العناصر التي ميّزته ليكون تعليمًا 
مستدامّاء للأطفال الموهوبين والنابغين (100 .م ,1975 ,30امة)) : وتحول إلى إستراتيجية 
تناسب الأطفال كافةً. وهكذاء فقد جرى تقنين التمايز ولم يعد التعليم النظامي 
يستخدم إستراتيجية تخدم الطلاب جميعًا ‏ الصفوف العادية. وقد أدت التفسيرات 
المتضاربة لماهية التمايز إلى تفاقم الوضع. 

4 عام 2014م: عرّفت الجمعية الوطنية للأطفال الموهوبين خبرات التعلّم المتمايز 
المعاصرة بأنها: 


أ.. تصميم المناهج و/ أو اختيارها. 
ب. اختيار أساليب التدريس و/ أو استخدامهاء بما في ذلك إستراتيجيات 
التجميع والمصادر المتنوعة: والاختلافات في سرعة التدريس. 
عد قياس التعلم. 
وقد اعتمد هذا التعريف على برهان القياس لتأكيد الفروق بين الطلاب. 


ما أبرز العقبات الإضافية الشي حالت دون تنفيذ التمايز فتمكلت ب غياب التطوير 
المهني الصارم؛ والعزوف عن تدريب المعلمين على طرائق التدريس المتمايزء وعدم 
تقجيغ إدارات أكدازس معلميها على تظبيق ظرزائق التدزيس المتمايز. 

وقد عاتت الأوساظ القريوية الحديثة أيضًا تظويشا كبيرًا هذا المجال؛إذ اعتمدت 
كثيرًا على على المناهج المكتوبة سلفّاء وعلى الاختبارات الفاصلة عالية المخاطر التي 
تتعارض مع التمايز. أمَّا قانون «عدم حرمان أي طفل 9مناء8 #عا فاناء هل فقد 
أثّر سلبًا ب الأطفال الموهويين؛ إذ اهتم المعلمون بالطلاب ضعاف التحصيل: وأمَؤل 
أقرانهم الذين أظهروا إتقانًا وإحاطةً بالمنهاج؛ فلم يحصلوا على أي تدريس متمايز, 
وتّركوا ليدافعوا عن أنفسهم بأنفسهم 2010 ,اعاةا/ة 8 تراادل 
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ثم بدأت مرحلة جديدة للتمايز بتطبيق المعايير المشتركة الأساسية للولاية 55ع© 
عام 2011م- 2012م: ثم التطبيق الكامل للمعايير من الولايات المشاركة مطلع عام 
5م 2016م. وقد بدا أن التمايز ث المناهج وطرائق التدريس وفق هذه المعايير 
الجديدة كان ضروريًا. وكانت كابلان قد أكّدت عام 2011م أن «الاعتبارات الجديدة 
لما يعنيه التمايز وما لا يعنيه سوف تكون ضرورية عند تنفيذ المعايير الجديدة بصورة 
كاملة». 


الخلااصة 


أسهمت البحوث والممارسات التي استمرت طوال قرن من الزمان #ْ تحسين فرص 
الاتفاق على حاجات الطلاب الموهوبين وصولًا إلى خبرة تعلّم مختلفة اختلاهًا نوعيًا. 
وقد سار معلمو الطلاب الموهوبين على نهج الرواد الأوائل ب هذا الميدان: وظلت 
تعديلات المناهج الدراسية تُوْثْر الطريقة التي يُمَارّس فيها التمايز الآن. ثم 5 
تجديد مفهوم التمايز الذي عرضه وارد 4 ستينيات القرن الماضي لتلبية الحاجات 
التعلمية للطلاب كافة؛ فقال فن: 2012 650 «هذا الاعتقاد الخطأ... سوف يُمكُن كل 
معلم من النجاح الباهر ‏ التعامل مع كل طفل بذ الصفوف المختلطة» لكن هذا 
التجديد كان على حساب الطلاب الموهوبين؛ إذ فشلت الفروق الدقيقة: والممارسة 
المتخصصة للمحتوى المتمايز. والمهارات المطابقة لقدرات الطلاب واهتماماتهم 
واستعدادهم: فشلت كلها ع أن ترم إلى خيزات كفله 3اسبجودة عالية. ويدلة عن 
ذلك:.ظلهن:تمايزن اختزالي تمثل ألحيانًا بف ساسلة أنشطة للظلاب: تتضمن الاختياز 
من قائمة مُحدّدة سلفّاء بعيدًا عن منهاج مطابق للسلوكات التي أظهرها الطلاب 
الموهوبون. والتي وصفها وارد وكابلان ع أبحاثهما. ختامّاء فقد يكون التمايز على 
مفترق طرقء ويحتاج إلى إعادة شرح للمفاهيم: والاسترشاد بعدد أكبر من البراهين 
لتعزيز استخدامه؛ وزيادة فاعلية تطويره وتنفيذه. وتوفير دعم فاعل له 2# المدارس. 
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مستقبل التمايز 


أدت المبالغات المحيطة بالتمايز المعاصر إلى عدم تلبية معظم حاجات الطلاب 
الخاصة:؛ فهل يتعيّن على برامج تعليم الموهوبين أن تستعيد التمايز الحقيقي الفاعل, 
أم تكتفي بالمفاهيم التي تتعلق بأساليب تدريس الطلاب الموهوبين ومناهجهم؟ فما 
دام الطلاب الموهوبون يقضون معظم الوقت 4 صفوف التعليم العادية؛ فإن تحديد 
سبل تلبية حاجاتهم الأكاديمية والاجتماعية والعاطفية سيظل يُمَثّْل تحديًا للمربين. 
ولم يثبت حتى الآن أن التمايز هو العلاج الناجع لهذه المعضلة التربوية. 


تطبيقات البحوث 


لا تزال البحوث المتعلقة بالتمايز متواضعة؛ ولا سيما تلك التي تتناول الممارسات 
التي يدور حولها نقاش مستفيض يذ المدارس. بدايةٌ؛ فما زلنا نجهل الكثير عن أثر 
التمايز ب التحصيل العلمي والنمو الأكاديمي للطلاب: ويحتمل أن بعض الممارسات 
المتمايزة الشائعة (مثل: قواكم الأنشطة. واختيارات الطالب) قد تُسَفْر عن آثار 
أكاديمية يسيرة أو معدومة. وتشمل نقاط الاستقصاء الإضافية العقبات التي تعترض 


طريق التمايز. وطرائق فهم المعلمين له. ودعم الإداريين له 2# المدارس. 


تجدر الإشارة إلى أن معظم الدراسات الحديثة المتعلقة بالتمايز اقتصرت على 
المدارس الابتداتية؛ لذا فنحن لا نعلم سوى القليل عن المنهاج والتدريس المتمايزين 
المرحلة الثانوية. أمّا السؤالان المهمان اللذان يراودان أذهان الكثيرين فهما: إذا 
تعيّن على المسؤولين عن برامج تعليم الموهوبين البحث عن أساليب تدريس ومناهج 
جديدة لهمء فما الخيارات المتوافرة ‏ هذا الشأن؟ كيف يُمكن تفسير أوجه القصور 
طريقة استخدام المنهاج المتمايزة 
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أسئلة المناقشة 


1. كيف تصف التغيير الذي أصاب التمايز بمرور الوقت8 


2 أَيُّ الممارسات أكثر إعاقةٌ لتطبيق التمايز بفاعلية؟ 

3. إذا رُثّبت أنواع ممارسات التمايز المختلفة من الأقل إعاقة إلى الأكثرء فكيف 
ستبدوالقائمة التي تُمفّلَ هذه الممارسات5 هل توجد علاقة بين إعاقة 
الممارسات لتطبيق التمايز وفاعليتها في زيادة التحصيل العلمي للطلاب5 

4. أيُّ المسارات أكشر فاعليةٌ في تذليل العقبات التي تّموّق التمايز الفاعل؛ أو 
اعتماد طريقة جديدة لمناهج تعليم الموهوبين وأساليب تدريسها؟ 


المراجع 


,ا مقصقطت ,الا .8 ولتمصالة1] ,.ى بصسومىظ ,بآ .كا رونتعطاءوع/1]1 ع3 1 علتتدطتصفاءمم 
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/266544 روه -ملععه ملهتعمدع هط وعمع لجن ولع اع 

تتهءاع ربق عجلا “رم عاغغوط ءدا1 :ه17 امن عططا ننه «مقوء »84 .(2008) ,لل يصمحصععدآ1 ]1 
صهللتممعد]/! عجمعولة :111 ندملا بوع1<! .أممجاءد 
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0ن 4ع براععمسوعلد ععمتمععء كنل مع التم غطع مصة رللكاة عع كحمة عط 
.2251-3 ,53 ,1/4716 

تك[ .عتاسد فاته عتغهد ««اعط1" تفلت 4ع .(1926) .5 .سآ به وجوصتلاه11 


6 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


لسدصحمه0) مفللتجمعد]/1 عط علا[ بلعملا 

لمع معتمع] ,1910-1940 بدرماغوعاء عع زه ودماكاطط أهلؤمءعدمء ك4 . (2004) ..آ .[ رتاه 
(3136863) .عمدطمعددآ عدعن0)هءط بصم 

4© .دمقمساء لعطتع مع عممقتاطتصدمء 5صفصلءعء5 تلد .(2006) .بآ .[ ترتامل 
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أودمنوء80 جوءعسبكق .ممتقمعساء لمع ؤه سمقمعكمموءم لك .(2009) ..آ .[ ترلادل 
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,35-40 ,87 ,ذزه1 1344 04هط14زطن) .معسمعامهة معكع سه عصتسعتطعهعطوئط ع1 

عأممطلصوط لك بلع اسعاها هبه 4عللاع عدا “تم كدو رومزم ون وزنه:2 .(1975) .1 .5 يمماميك1 
مصعم للنطن لهدمتمععدظ عمط لغصده0 عطة' عقا بدمعوع. 

تدمقوعساء لعطع عه بعتلتطهنا عه ععدمة نصمتك مصمءء طنج[ .(2007) .11 .5 يممام1 
.23-24 ,(30)3 ,رهام انا فمتز6 

0164 .تمسلتعتسيه لععمتمعع كتل عط عمعدتمععظنحآ .(2011) .81 .5 يممامكا1 
.59-60 ,(34)3 ,ه154 4ان01 
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هط حطه0 لصة حاغمعآ] .10.0 :]1 بدهءده8 .(257-266 .ممم) 
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تأنعء تل هتمعو غدء 10176 .(2014) مسععللتطن) مك0 عه؟ سمقمةمدمة لمممقدك! 
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014 عتامع مغوعياء أوتعاء1 .(2006) عسعحمعدمء دآ ممعمعسك8 ععمعد علءملا علج 
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سمط لعبعتنع] .«ماكتب ههه أدهت .(.لمم) .ععتددندآ أومط5 لعطنمتا لسصدعله 0 
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آثارإطار تطوير الموهبة في تصميم 1 
المنهاج الدراسي 3 


د بولا أولزويسكي- كوبيليوس وإيريك كالفيرت 


حظي تطوير الموهبة بأهمية خاصة بوصفه إطار عمل لفهم الموهبة؛ والارتقاء 
بخدمات تعليم الموهوبين والنابغين: وساعد على ذلك المنشورات الحديثة؛ والنقاشات: 
وعدم الرضى عن فاعلية الطرائق التقليدية المستخدمة ع المدارس المعاصرة. 


وبالرغم من ذلكء؛ فإن المقومات الأساسية لإطار عمل تطوير الموهبة لم تأت 
بجديد؛ وقد بدا ذلك واضحًا 4 كتابات مجموعة من المتخصصين البارزين أواخر 
الثمانينيات والتسعينيات من القرن الماضيء بمن فيهم دون تريفنجر 716/5087 2200, 
وجون فيلدهاوزن «ع ددا ا2اء6 «اهلء وكارولين كالاهان 621/3030 «لاه:22: وجو رينزولي 
ذاانتمع8 وول وآخرون؛ إذ أراد هؤلاء أن تركز برامج تعليم الموهوبين أكثر على 
«الاعتراف بمواهب الطلاب ورعايتها بدلا من التعرّف إلى الأطفال وتصنيفهم إلى 
موهوبين». (39 .م ,2011 ,.ا2 :© 5:ه:5 ). وقد دعت آراء هؤلاء الباحثين مجتمعة إلى 
تصوّر أوسع للذكاء ونسبته؛ والاعتراف بدور الخصائص غير المعرفية ب التحصل 
الاستثنائي: وتقديم مناهج وأنشطة أكثر ثراءً وتنوعًا للطلاب الموهوبين: ولا سيما 
للطلاب المنحدرين من بيئات إجتماعية- اقتصادية متدنية. 


اكتسب تطوير الموهبة قوة متزايدة؛ لأنه يتناغم مع البحوث السيكولوجية المتعلقة 
بتطور الذكاء والقدرات» ولا سيما القدرات المحددة بالمجال 'القايلة لانتقال الذكاء. 
يتناغم تطوير الموهبة أيضًا مع البحوث التي تُعنى بأثر العوامل السيكولوجية وغير 
المعرفية 4 التحصيل الدراسيء والبحوث التي تتناول العوامل التي تُودْر بذ بلوغ 
التفوق ضمن مجالات موهبة معينة. وبوجه عام, يُعَدّ تطوير الموهبة مسألة جاذبة 
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للممارسين؛ لأنه يركز كثيرًا على الموهبة والقدرة الناشكة عنة. ما يُوهّر فرصة أكير 
للوفاء بحاجات أكثر للطلاب: ولا سيما أولئتك الذين ينحدرون من بيئات فقيرة ماديًاء 
ومتنوعة ثقافيًا ولغويًا. 


وبالمثل: يتناغم إطار عمل تطوير الموهبة مع الآراء الجماعية التي تدور حول التعلم؛ 
وحل المشكلات: والإبداع. وتّجّمع وجهتا النظر أن العوامل الفطرية © الفرد يُمكن 
أن تعوّق القدرة أو تُعَرّزها كثيرًاء علمًا بأن استخدام مهارة حل المشكلات والإنتاج 
الإبداعي أثناء الممارسة يُمثلان غالبًا أنشطة لمؤسسات أو مجتمعات لا لأفراد 
يعملون منعزلين. أمّا إذا سار النشاط الإبداعي والإنتاجي خ نهاية المطاف- ضمن 
سياقات مدروسة فيجب عندئذ النظر إلى تطوير التعلّم والموهبة بوصفهما أنشطة 
سياقية 2002 رعاءنام 8 005 وهكذاء فإن الأهداف المهمة ب أيِ منهاج دراسي 
ركز على تظوير الموهبة. وتشمل تظوير قدزة الفرد على تعرّف الاحتمالات التي يُمكن 
حدوثها 2 البيئات الطبيعية والاجتماعية والتقنية؛ والتي قد كين من قدرات الغود, 
ومن مشاركته الفاعلة والأخلاقية 4 هذه البيثات. وتحسينها. 


الملامح الرئيسة لإطار عمل تطوير الموهبة وأثرها في 
المنهاج الدراسي 


الاهتمام بالقدرات المحددة بالمجال 


الإطار التقليدي للطفل الموهوبء تتحدد الموهبة على أساس القدرات العقلية 
العلياء ويكون ذلك غالبًا 4 صورة علامات تظهرها اختبارات نسبة الذكاء, أو أيُّ 
التقبازاتألخرى للقدرة العرطية يمايص نإطار عمل تظوير اموهية: مد القدرة 
العامة موا أساسيًا تحظوين المكويد مخ العدزات اكرفظة بالمجال نهسه. مغل« القورات 
الرياضية: أو اللفظية: أو المكانية: وك هذا السياق: تُوكد البحوث أهمية القدرات 
المحددة بالمجال وصدقها التنبؤي بالنسبة إلى التحصيل العلمي. فقد أظهرت بعض 
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الدراسات أن الميل 4 القدرات اللفظية والكمية علامات عالية 4 الاختبارات مقابل 
قدرة الاستنتاج الرياضي بين طلاب المرحلة المتوسطة يرتبط بالفروق 2# مجالات 
تحصيل الراشدين. وبوجه عام؛ يسهم الميل اللفظي # دعم الإنجازات وتعزيزها 
مواد الإنسانيات: # حين يُعَزّْز الميل الكمي الإنجازات ب حقول العلوم والتقنية 
والهندسة والرياضيات (مجالات ستم). فالقدرات الخاصة بالمجال ليست مهمة 
فحسب» بل إن نمط القدراث مقيد ب تحديد المسارات الدراسية والوظيفية المستقيلية 
للطلاب. فمثلاء ترتبط القدرة الرياضية الفائقة والفراغية العالية بالنجاح بذ 
موضوعات برنامج ستم» ولا سيما 2 الهندسة والفيزياء. وبحسب منظور تطوير 
الموهبة: فإن القدرة العامة تُعَدُ مؤشرًا أفضل للقدرة الأكاديمية والموهبة لدى الأطفال 
الصغار + المراحل الأولى من تطور الموهبة. وبالرغم من ذلك؛ تزيد أهمية القدرات 
الأكاديمية المحددة بالمجال؛ إذ تتباين القدرات بصورة طبيعية مع التطور ولا سيما 
4 مرحلتي الدراسة المتوسطة والثانوية. 


أمّا أثر تركيز المنهاج # القدرات المحددة بالمجال فيتمئّل فيما يأتي: 


أ.. يفسح المجال بصورة أكبر للتخصص المبكر بين الأطفال الموهوبين. 

ب. التقكل المتزايد لتباين التحصيل في المجالات الأكاديمية: بدلا من 
التركيز على التطوير الأكاديمي المحضصر. والتركيز المتعمد على تكامل 
خبرات التعنّم الذي يمنح الطلاب فرصة التواصل مع مختلف الثقافات 
وتقنيات التجمعات والميادين خارج المدرسة: التي قد تُنَمِّي مواهبهم, 

وكوهر مسازات محتملةاتحصيل الراهدية: 
وبالمقابل؛ يجب الانتباه إلى أن أسلوب تطوير الموهبة -ضمن ميدان تربية 
الموهوبين- يُصنّف غالبا بأنه بديل عن النماذج التقليدية لتربية الموهوبين؛ ما يجعله 
عرضة للنقد. وبالرغم من ذلكء فإنه يُمكن النظر إليه -ضمن السياق التربوي 
الأشمل- بوصفه منافسًا للإطار الفكري السائد 4# حركة الإصلاح التربوي الأمريكية 
التي تتبنى المسار الأفضل لتحسين المخرجات التربوية. صحيح أن تطوير الموهبة يُركُز 
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على إيجاد مسارات للتفوق المحتمل ‏ مجال موهبة ماء بيد أن نموذج تطوير الموهبة 
يتطابق فلسفيًا مع البدائل الناشئة من الإطار الفكري العلاجي السائد. وهذا يشمل 
أساليب التدريس التي ينادي بها بعض قادة المدارس والباحثين: والتي تعنى بالطلاب 
الفقراء. والطرائق القنائكمة على القدرات من أجل تحسين نتاجات الظلاب المعرّضين 
للخطرء والطلاب ذوي الإعاقات. 


يوك هذا التوافق فرصة جديدة لمعلمي الموهوبين الذين يتبنون نموذج تطوير 
الموهبة؛ ولا سيما خ المدارس المتنوعة ثقافيًا واقتصاديّاء لبناء تحالف مع المربين 
والمؤيدين الذين كانوا -على مدار التاريخ- غير مبالين؛ أو معادين لبرامج تربية 
الموهوبين التقليدية. ولا شك # أن هذا التواصل مع المربين الآخرين سيساعد على 
ضمان ديمومة برامج تطوير الموهبة التي تتصف بأنها أكثر مواءمة وانسجامًا مع 
ثقافة المدرسة أو المنطقة التعليمية. 


الموهبة بوصفها مسارات نمائية خاصة بالمجال 


يُنظر تقليديًا إلى القدرة الاستثنائية و/ أو الذكاء العالي للطفل الموهوب بوصفهما 
خصيصتين من الخصائص الكاملة أو المعدومة لدى الطفل؛ أي إنه يملكهاء أو لا 
يملكها. وبوجه عام» يُنظر إلى القدرة على أنها قابلة للتكيف؛ ومتغيرة بمرور الزمن. 
وي هذا السياق: توصف الموهبة ع صورتها الأولية: ولا سيما عند الأطفال الصغار- 
أفضل الحالات بأنها قدرة على التحصيل المستقبلي. ومع نمو الأطفال؛ وتقدمهم 
.2 العمر. وحصولهم على الرعاية اللازمة؛ والفرص المتوافرة؛ والممارسة الضرورية؛ 
فقد تتطور القدرة إلى كفاية ودراية تظهر بصورة متزايدة 4 مستويات التحصيل 
الاستثنائية: والدافعية الكبيرة لمتابعة ميدان أو مجال ماء وصولًا إلى المرحلة النهائية 
لتطورها. ويتحقق هذا غالبًا عند بلوغ الإنتاجية الإبداعية: والمقدرة الفنية: و/ أو حتى 
التميز. 
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قد يتباين الأطفال فيما يخص عملية النضج: أو التقدم 4 هذه المراحل؛ وذلك 
نتيجةً لتوافر الفرص أو غيابهاء أو نتيجةً للفقر. فبعض الأطفال -مثلا- يدخلون 
المدرسة وهم يعرفون شيئًا عن الكتابة والقراءة والموسيقى والرياضيات والعلوم؛ ما 
يجعلهم مستعدين للتسكين والبدء بدراسة منهاج متقدّم؛ خلاقًا للأطفال الآخرين, 
ولا سيما أولئك الذين ينتمون إلى عائلات فقيرة؛ فقد تكون لديهم قدرات تعلّم 
اسثنائية؛ لكنها غير واضحة: أو لا تبر عن نفسها بأعلى من المستوى الصفي بسبب 
هدم التمرّض لخبرات تملمية مبكرة. والحقيقة أنه يُمكن تعريض هؤلاء الأطفال 
لبرنامج إثرائي يُعَزّْزْ قدراتهم؛ ومنحهم فرصة تله مقرّرات متقدّمة؛ و/ أو التسكين 
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ولأن إطار عمل تطوير الموهبة يُركُز على القدرات الخاصة بالمجال؛ فإنه يقر 
بأن للميادين الأكاديمية المختلفة مسارات جيدة. فبعض المجالات الأكاديمية؛ مثل 
الرياضيات:؛ تناسب النبوغ المبكرء ويمكن للأطفال بدء الدراسة الرسمية ‏ بداية 
العام الدراسي. أو حتى قبل ذلك. أمَّا المجالات الأخرى: مثل علم النفس والتاريخ, 
متتظلب مرحلة أطول لبثاء المهارات والمعزفة التأسيسية: يما 4 ذلك الكتابة 
التحليلية: والقراءة النقدية. وعلى هذاء فإن الدراسة الجادة يُمكن أن تبدأ فقظ 2 
مرحلة لاحقة؛ 4# المدرسة الثانوية أو الجامعة :2015 ,رمه5م ه15 8 دباذاتطبا)ا )ويه 2و0 


1 .اق غع كاتصغمطياد. 

ولا شك # أن دراسة موضوعات معينة محكوم بالنظام المدرسي السائد الذي 
يُعوق غالبًا -من دون داع- دراسة الطلاب لمواد. مثل الفلسفة والهندسة؛ إلى حين 
الالتحاق بالجامعة. ختامّاء فإن لهذه المسارات الفريدة أثرها الفاعل 4 عملية تعرّف 


المواهبء أو عند بدء العمل ببرامج الموهوبين التي تحوي موضوعات أكاديمية مختلفة. 
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الاستغلال المتعمد للمهاراتالسيكولوجية وغير المعرفية المرتبطة 
بالمجالات 

تُعرّف المهارات السيكولوجية بأنها المهارات التي تتيح لأيّ شخص الإفادة من 
الموارد البيئية والاجتماعية والتقنية ‏ خدمة أهدافه. وفيما يخص إطار عمل 
التطوير المهني؛ تَمَدُ المهارات السيكولوجية ضرورية لتحويل القدرة إلى إنتاجية 
إبداعية ‏ مرحلة البلوغ. شأنها ْ ذلك شأن المهارات المعرفية. يضاف إلى ذلك 
أنها تَمَدّ مهارات يُمكن تعلّمها والتدرّب عليهاء ويُمدْل بعضها مهارات خاصة مهمة بذ 
متراخل معيئة من تطور الموهية: وزيما تون مهمة ضاي ميادين:الدراسة والوظيفة. 
5 ,ونا ا أطب»ا -لاوبةاء0|52. 


أظهرت نتائج الكثير من البحوث أن النمو العقلي والمهارات السيكولوجية؛ مثل: 
التنظيم الذاتي واختيار السلوكات الفاعلة. تسهم إسهامًا فاعلًا ب تقرير إذا كان 
الطلاب سيرتقون إلى المستويات العليا من تطور الموهبة؛ وأن المعلمين والبالفين 
الآخرين يُمكنهم تدريس هذه المهارات وتطويرها. وبالرغم من ذلك: فإن المهارات 
السيكولوجية الخاصة التي تحتاج إلى اهتمام ورعاية تختلف باختلاف مرحلة 
النمو. فالنضج العقلي -مثلًا- الذي يُؤْكٌد الجهد المبذول: والممارسات الشائعة 
نا التحصيل وفابلية التعلّم. والذي يجعل الطفل متحمسًا للتعكّم وسيل القدية 
الاجم كمد عملية مهمةلاؤمة لله الأاليب التأيسية :ورف ميدان موسبته 
وبالمثل؛ يصبح تفكيره الحر وثقته بالنفس تحديًا للمعلمين ومساءلتهم؛ ويساعده على 
تعرّف مناحي قوته وضعفه؛ وهي كلها أمور مهمة له حينما يُظهر مزيدًا من التقدم بذ 
العلوم والمعارف. وهكذاء فإن إطار عمل تطوير الموهية يُؤكّد مسألة الاستغلال المتعمد 
للمهارات السيكولوجية التي تدعم التحصيل العالي: بدلا من ترك الأمر للمصادفة. 

وبوجه عام؛ يُمكن للمتخصصين يذ تربية الموهوبين وغيرهم مساعدة الأطفال 
على اكتساب هذه المهارات عن طريق دمج مناحي تطورهم 2 البرامج والمناهج 
الدراسية: والتفاعل مع الأقران. 2 ,راغ ممنومامووع. فمثلًا » يمكن للمعلمين الإفادة 
من الرسائل اللفظية والتغذية الراجعة للمشروعات والواجبات 4# لفت انتباه الأطفال 
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إلى أهمية الجهود والدراسة والممارسات والقدرة. وكان دوك 2008 01/2 قد طرح 
5 مما 5 

بعض التوصيات لأنواع المهارات المهمة التي تعزز التكيف. على النقيض منها عند 

الأطفال. ومن ذلك: 


أ. قدرة المعلمين على توفير الفرصص التي تتيح للأطفال الإقدام على 
المخاطرة؛ وذلك بتقديم مشروعات معقدة تتطلّب العمل بأقصى مستوى 
من الكفاءة: أو تسمح لهم بالتعبير عن أفكار جديدة. 

ب. تقديم المعلمين الدعم العاطفي للأطفال الموهوبين في مراحل التحول 
الحرجة؛ مثل: الانتقال إلى بيئات أكاديمية متطورة زاخرة بالتحدي: 
ومساعدة أولياء الأمور على كيفية تعزيز الطفل في البيت في هذه الأثناء. 

ج. توفير المعلمون نماذج وإستراتيجيات مرنة تُحمّز الأطفال إلى التحجّل 
والتكيّف. إلى جانب توقّع الإخفاق المحتمل؛ والانتكاسات والتهديدات التي 
تتعلق بتقدير الذات والثقة بالنفس. 


ومثلما هو الحال ك نماذج تربية الموهوبين التقليدية. فإن إطار عمل تطوير 
الموهبة يُحَفْز معلمي الطلاب الموهوبين إلى اختيار مناهج دراسية تشمل سيّر الحياة 
والأفلام: أو الاستعانة بمجموعة من أفراد المجتمع المحلي المتميزين لمناقشة الضغوط 
والقلق الذي يشوب الموهبة مثل: عدم تقيّل الأقران؛ والعزلة: والشعور بالاختلاف. 
وحتى التنمّر. 2009 ,01456:4. وقد يشمل ذلك توعية معلمي المدرسة الآخرين بالجوانب 
السيكولوجية للموهبة: والاستعانة بمتخصصين # علم النفس والمرشدين للتعامل مع 
الطلاب الذين يتعرّضون للإساءة؛ أو المنعزلين: أو الذين يشعرون بالقلق أو يميلون 
إلى الكمالية. 


وبالرغم من ذلكء فإن إطار تطوير الموهبة يتحدى التفكير التقليدي عن المناهج 
الدراسية الفاعلية: والطريقة التي تُركٌز على عيوب تصميم المنهاج وإصلاح المدارس. 
وهويُحمُز المعلمين والباحثين إلى استكشاف الطرائق الفاعلة للإفادة من علم النفس 
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الإيجابي؛ وعلم نفس الأداء. وربما يكتشف المعلمون ومديرو المدارس أن أساليب 
التدريس والتدريب التي يستخدمها المدربون الرياضيون وقادة الفرق الموسيقية 
ومديرو المسارح يُمكن مواءمتها وتطبيقها 4 سياقات أخرى؛ إذ تعتمد بحوث تطوير 
الموهبة على تقارير علم نفس الأداء التي تُؤكُد القدرة على المشاركة © التدريب 
المستمر # الأحوال قليلة المخاطرء والاعتماد على النفس 2 تنظيم التركيز العقلي 
والإثارة العاطفية © الأوضاع الخطرة جدًاء والتي تَمَدٌ مهمة للنجاح مستقبلًا. إن 
إيجاد صلة بين مفاهيم الطلاب والتدريس يُمكن الإفادة منها ‏ مجالات الموهبة 
المختلفة, مثل الرياضة والموسيقى. قد يُمدّل إستراتيجيات فاعلة لزيادة التحصيل 
الأكاديمي. وتحسين الأداء ب مجالات أخرى. 


التعلم والتطور الإبداعي داخل المدرسة وخارجها 


ينظلب تطوير الموهبة الأكاديمية توفير برامج مبكرء بما ‏ ذلك الإثراء. وفرص 
التسريع. وبحسب منظور تطوير الموهبة؛ يجب أن تتناغم طبيعة الفرص المقدمة لموهبة 
المجال مع مرحلة تطور الموهبة؛ لذا ينبغي عند تقديم هذه الخدمات مراعاة مستوى 
تطور موهبة الطفل الذي عانى الإهمال والتأخرء بدلا من التركيز على الصفء أو 
العمر الزمني. فالتعرّض المبكر عن طريق الإثراء مهم للأطفال الصغار؛ إذ يعمل 
على تحفيز اهتماماتهم وقدراتهم الكامنة. والحقيقة أن الإثراء والتدريس السريع 
وأنواع التسريع الأخرى كلها مهمة للأطفال الذين تتطور مهاراتهم؛ ويكتسبون معرفة 
مجالات موهبتهم؛ ما يجعلهم مستعدين للتقدم إلى الأمام بخطوات أسرع. أمّا 
البرامج الخاصة بالأطفال ممن هم أكبر سنا فيجب أن تعينهم على الأداء الذي 
يُمثْل الأنشطة الحقيقية للمخترفين # الميدان: وتجعلهم. يتفاعلون مع المخترفين 
الكبار؛ وإكسابهم -عن طريق هذه الأنشطة- شيئًا من المعارف الأولية لمعايير الموهبة 
والثقافة. 


ولأن ظبيعة الموهبة تتغير بمرون الوقت؛ فيجب أيضًا تغيين اتخدمات المقدمة 
وفيما يخص الأطفال ممن هم أصغر سناء فإن الإثراء الذي يُقدّم لهم 4 مجالات 
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الموهبة المتنوعة يهدف إلى تحديهم: وإثارة اهتمامهم وشغفهم, وتوجيه دافعيتهم, 
ومساعدة أولياء أمورهم والمربين على رعاية قدراتهم الناشئة. أمّا بالنسبة إلى طلاب 
المرحلتين الابتدائية والمتوسطة فتُّركز البرامج والخدمات الموجّهة إليهم على تطوير 
مهارة تعرّف المحتوى والأسلوب عن طريق صور الإثراء والتسريع كلها؛ ما يُرسّخْ فهم 
الطلاب للموضوع أو المجال. وبوجه عام فإن الالتحاق بالمدرسة مبكرًاء وتلقي الدروس 
بصورة أسرعء وتسريع الموضوع أو الصفء والنوادي. وصفوف الإثراء» والمسابقات 
والمنافسات؛ كل ذلك يُعَدٌ خيارات لهذه المرحلة. 


وأمّا طلاب المرحلة الثانوية فهم بحاجة إلى البرامج والخدمات التي تثري تطور 
مهاراتهم عن طريق دراسة المقرّرات المتقدّمة؛ مثل: التسكين المتقدّم: والبكالوريا 
الدولية. وهم بحاجة أيضًا إلى فرص تتيح لهم متابعة اهتمامات معينة عن طريق 
الشروعات الحرة»:ولا سيما إذا كانت كزكز على أكفر الأعمال أصالة ف مجال هاء 
إلى جانب المحترفين البالغين. يُمكن للإثراء ‏ هذه المرحلة أن يشمل تعريض الطلاب 
ميك[ لبعطن متجآلات الموضوخ:آلقى لا يدرسوتها غالبا إلااية دخول التجامعة:مكل: 
علم الاجتماع: والفلسفة: والهندسة: إلى جانب أنواع مختلفة من المهن والمسارات 
الوظيفية 2015 رمهكدمهط1 .8 كنا ناتطب»ا-اوييك0152. 


وقد تشمل الخيارات الأخرى التدريب والتلمذة التي تُعنى بإعداد البحوث أو 
تطبيقات الحياة الواقعية ضمن مجال ما. والحقيقة أنه ينبغي غيْ مراحل تطور 
الموهبة كلها- دمج البرامج الداخلية هذ البرامج التي تَُطبّق خارج المدرسة؛ والتي 
تنظمها مؤسسات المجتمع المحلي والجامعات والمنظمات الثقافية. ويُمكن للمدرسة 
أن تُقدّم بعض هذه البرامج عن طريق الأنفظة غير الحفية: وبمك للمعلمين أيطَنا 
الساضدة ويه لابه الوعوييوروماللطتهم إل البراي ج التكميلية خارج المدرسة. 
وقد أثبتت البحوث أن المشاركة # أنشطة مكثفة لموضوعات برنامج ستم داخل 
المدرسة وخارجها ترتبط بالإنجازات الكبيرة 4 هذه الموضوعات 2 مردلة البلوغ 


0 رعواع]5 8 ,للامطمع8 ,كاكماطننا ,أدلالا. 
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من المهم أيضًا تقديم البرامج للموهوبين بدءًا بمرحلة الروضة:؛ وانتهاءً بالمرحلة 
الثانوية وما بعدها؛ إذ أظهرت نتائج البحوث المعاصرة وجود فجوات # برامج معظم 
المدارس: وهذا يعني أن بعض المواد فقط ( الرياضيات: أوفنون اللغة) تعرض لبرامج 
الموهوبين: أو يكون ذلك 2 مستويات صفية قليلة. ونادرًا ما تبدأ برامج الموهوبين 
الرسمية ع الصفوف الابتدائية الأولى؛ وهذا يؤدي إلى هدر سنوات كثيرة '# تطوير 
مواهب:الأطفال الصقان وقدزاتهم: وإعدادطلاب العاكلات الفقيرة لتعلّم مقوّرات 
متقدّمة لاحقًا. وبالمثل فإن برامج طلاب المرحلة الثانوية الموهوبين تقتصر غالبا على 
دروس التسكين المتقدّم والبكالوريا الدولية: ب حين أنهم بحاجة إلى برامج مكثفة 
أكثر لتطوير مواهبهم. 


أظهر تتبع إطار عمل تطوير الموهبة أننا لا نزال بحاجة إلى معلمين ومدربين أكفاء 
يتمتعون بخبرة طويلة ب تدريس المنهاج: ولا سيما منهاج المرحلة الثانوية؛ إذ يُفترّض 
أن يشمل المنهاج الدراسي مجموعة واسعة من المقرّرات. ومحتوى متقدّمًا متعدد 
التخصصات. إلى جانب تعيين مجموعة من حملة الشهادات العلياء أو ذوي الخبرة 
المتخصصة ع المجال بوصفهم مدربين: أوضمهم إلى معلمي الصفوف ليشاركوهم 
.4# إعداد المنهاج الدراسيء؛ وتقديم التوجيه والإرشاد # المسارات المهنية والوظيفية. 


وك الواقع: فإن ميادين الموهبة ليست هي الوحيدة التي لها خطوط مسارات 
فريدة؛ بل إن الأطفال الموهوبين لهم مساراتهم أيضًا. وبالرغم من أن برامج تطوير 
الموهبة تُركّز على الدافعية والاهتمام اللذين يُظهرهما الطلاب: فإنها قادرة على 
توليدهما أيضّاء فبعض الأطفال يدخلون المدرسة وقد تعرَّفوا مجالات موهية متغددة 
من أولياء الأمور وأضراد العاتلة الآخرين؛ والمشاركة ب البرامج التي تُنظمها 
منطقتهم أو مجتمعهم المحلي. وبذلك: يكونون مستعدين لتلقَّي تعليم يركز على 
اكتساب المزيد من المهارات والمعرفة. أمّا الأطفال الآخرون: ولا سيما أولتك الذين 
ينتمون إلى عائلات فقيرة: فإنهم يلتحقون بالمدرسة من دون أن تتاح لهم قبل ذلك 
فرص كثيرة للتعلّم. وتكون قدراتهم واهتماماتهم غير ظافرة وغير متطورة؛ لذاء 
يتعيّن على أعضاء الهيئات التعليمية ‏ المدارس؛ ولا سيما المتخصصين يذ الموهبة, 
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أن يضطلعوا بدور فاعل 2# تطوير مواهب طلابهم تبمًا لمراحل نموهم. وقد يشمل 
ذلك تطبيق أنماط برامج ج الإشراء كلها على الطلاب الذين تكون مواهبهم ودافعيتهم 
واهتماماتهم طور التشكل» إلى جانب توفير برامج تسريع الاك الذين برزت 
قدراتهم 4# الدافعية والتحصيل العاليين. والجدول (1-3) يوطح برنامجًا مقترحًا 
لتطوير الموهبة ‏ مختلف المراحل الدراسية. 


إسهام التقنية المتزايد في تطوير الموهبة 


يقر إطار عمل تطوير الموهبة أن التعلّم الرسمي أو التعلّم المكتسّب من خبرات 
المنهاج الغو لايل سوى جذامن عملية التعلّم. وفيما يخص الطلاب ذوي الوم 
الشديد بموضوع أو مجال ماء فإن التعليم المُوجْه ذاتيًا قادر وهو قادر حم على 
أن يسهم إسهامًا فاعلًا ْ عملية تطوير الموهبة. وهذا صحيح فيما يخص مجال 
الإنترنت؛ ولا سيما حين يترافق الاهتمام الشديد مع الوصول إلى منشأة لديها أدوات 
التفنية ذات الصلة. 


حظي استخدام اليافعين للإنترنت # المناحي الاجتماعية باهتمام كبير؛ فقد 
توصلت البحوث الحديثة عن سلوك الشباب على الشبكة العنكبوتية إلى أن معظم 
الطلاب يشاركون يذ التعلّم والسلوك اللذين يركزان على تطور الموهبة عن طريق 
الإنترنت. ومن ذلك البحث الذي أجري ضمن مشروع الشباب الرقمي ا5نأها0 106 
2 .اه غ» هذا بأعوزهءم طثنهلاء والذي أظهرت نتائجه أن معظم الطلاب يشاركون ب 
شبكات التواصل الاجتماعي لإنشاء علاقات صداقة مع الآخرين: وأنهم #؛ الوقت 
نفسه- يشاركون أصحاب الاهتمامات نفسها ف مجال الموهبة. وقد أشار الباحثون 
إلى أن الاحتكاك بمجتمع الخبراء يفيد كثيرًا المبتدتين الذين لا يتوافر لهم مدربون 
محليون: ويساعدهم على تعرّف ثقافة المجال ومفرداته وتراكيبه. أشار الباحثون 
أيضًا إلى مستوى من المشاركة 4 شبكة الإنترنت: واصفين إياه بالهوس الذي يجعل 
مستخدمي الإنترنت ليسوا فقط مستهلكين للمعلومات المرتبطة باهتماماتهم؛ وإنما 
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مشاركون للآخرين 2# أعمالهم ضمن حلقة من التغذية الراجعة: حتى إنهم يشاركون 


التعاون الإبداعي. 


الجدول (1-3): تطورالموهبة في مختلف المراحل الدراسية 


الصفوف الابتدائية 


«» منحالطلابفرصة 
للاستكشاف. 


© تركيز الإثراء على تعريض 
الطلاب لمجموعة من 
المواد والخبرات. 


« اسرتخدامالمخاطرة 
الإيجابيةوالمهارات 
الاجتماعية بوصفها أهدافًا 


مهمة. 
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الصفوف المتوسطة 


«. بدءالإثراءالتركيز » 
غلى. المصسوقن والتعمق 
في مجالات اهتمامات 
الطلاب وقدراتهم؛ وتوفير 
الفرصى في الوقت | 
نفسه لاستكشاف مجالات 


جديدة. 


© الاهتمام بالأنشطة الصفية | » 
وغير الصفية التي يُتظمها 
المجتمع المحليء؛ والتي 
تعنى بالتفاعل الاجتماعي؛ 
ما يساعد الطلاب على بناء 
خبرات تعلّم خارج البيت 
والمدرسة. 


« تعرّضض.الطلاب مبكرًا ٠‏ 
لفرص التعليم العالي 
والمهني في مجال الموهبة. 
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الصفوف الثانوية 
والانتقالية 
تركيز الإثراء على تهيئة 
04 31 
الفرص للتعلّم المتقدّم في 
المجالات التي يبدع فيها 
الطلاب. 


الاهتمام بالأنشطة الصفية 
وغير الصفية التي يُنظّمها 

01 
المجتمع المحليء والتعلّم 


غير الرسمي. 


توفير الفرص اللازمة 
لاستكشاف المسعارات 
المهنية. بمافي ذلك 
خبرات التعلم الأصيلة التي 
كَمَدٌّ مُكوْنًا أساسيًا للمنهاج 


الدراسي. 


الصفوف الابتدائية 


منحالطلابالذين | » 
يُظهرون مؤشرات مبكرة 
للاهتمام والقدرة في 
موضوع أو مجال ما فرصًا 
لامنتعكشافات أفمق: 
وتعريضهم لمفردات 
أصيلة في هذا الموضوع أو 
المجال. 


استثمار القدزة على التعلّم 
اموجه ذاتيّاء والتمايز 
المبني على الاختيار. 


الصفوف المتوسطة 


استثمار قدرة الطالب على 
التعلّم المُوجّه ذاتيًًا عن 
طريق التعلّم قصير المدى 
المبني على حل المشكلات 
والمشروع. 


الصفوف الثانوية 
والانتقالية 


الاهمتمام بالتخطيط 
الأكاديمي طويل الأجل 
توصهه كنوك أساسيًا 
للمنهاج الدراسي. بحيث 
كسنتفسرفقدزة الطاب 
على التعلّم المُوجّه ذائًا 
عن طريق خبرات التعلّم 
المهمة المتوافرة في شبكة 
الإنترنت والدراسة الحرة 
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المُوجّهة. 


تسهيل قبول الطلاب في 
مختلف حقول الموهبة, ولا 
سيما أولئك غير الممثلين 
فيها. 


تعليم الطلاب جيدًا 
كيف يسكنهم تعرف 
ثقافات البيئات المرتيطة 
بمجالاتهم؛ وتعزيز قدرتهم 
على إنشاء شبكات التواصل 
بين الزملاء والمدربين. 


2# 
نظرًا إلى القدرة الكبيرة للشبكة العنكبوتية بوصفها وسيلة لتطوير الموهبة؛ والتعلّم 
امُوكَه ذاتيًا المفتوح النهايات اللذين يُمكنان المدارس من الإسهام بفاعلية ب تطوير 
السلوك: ورفد الطلاب بالمهارات المطلوبة للتواصل مع مجموعات الإنترنت بما يُعزز 


مواهبهم على النحو المنشود؛ فقد أصبحت مهارات التقنية الأساسية والوسائل 
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المتعددة ضرورة للطلاب كافةً. وبالرغم من ذلك؛ فإن الطلاب الموهوبين؛ ولا سيما 
أصحاب الاهتمامات أو القدرات المتخصصة التي تفوق مواهب زملائهم المحليين: 
يُمكنهم أن يستفيدوا من فرص اعتب مع مجموعات الزملاء والمدربين الذين 
يتشاركون الاهتمامات نفسها؛ لذاء يُشترً يشترط ‏ منهاج الموهوبين الذي يركز على تطوير 
التقلية ومعرقة 'الوساقظ أن .يكون مَتمايرا: وأن ككل العرطة واكهارات والسلوكات 
المطلوبة لدخول مجتمعات الإنترنت, والمشاركة فيهاء والإفادة منها. 


وذ هذا السياق. يُمكن لخبرات التعلّم الرسمية خ بيئات التعلّم الرقمي المنظّمة أن 
تسهم إسهامًا فاعلًا ب تطوير الموهبة وفقًّا للآتي: 


أولا: نظرًا إلى جذب الدروس الإلكترونية عددًا أكبرَ من طلاب مدارس الحي أو 
المنطقة الواحدة؛ فإنها تستطيع جمع الطلاب وتوجيههم نحو اهتمامات متخصصة 
عتنذما تكون منظامة جِيْدًا«علمًا بآ اكقدّرات الدراسية فد ككون متمايزة وشردية 
أكثر يذ أجواء المدرسة التقليدية. صحيح أن كثيرًا من الطلاب المشاركين © برامج 
الموهوبين الإلكترونية يفعلون ذلك وحدهم خارج المدرسة التقليدية: بيد أن عددًا 
متزايدًا من المدارس؛ وبخاصة تلك التي تُقدّم عددًا محدودًا من المقرّرات؛ بدأت 
تدرك قدرة برامج الإنترنت على توسيع الخيارات لطلابها الموهوبين ,انها .8 /ع2اء5 
5. وقد آتى هذا التوجّه أكله وثماره ‏ المدارس الريفية والمدارس الفقيرة التي ترى 
توفي فرمن التسريع للللاب:سبيًا مهما لتوفير مقرّرات التملم عن يقد للظلاب 
المحليين 1 ,ؤأنلاعا :8 مععبي0. 

قانيًاء: قد :ينظ اتطبيق التعلم عر يقد تعزيق تطوين الموهبة: وكيني :سات 
التربوية تفكيرًا أكثر مرونة بخصوص السياسات التي تحكم استخدام وسائل 
التواصل الاجتماعي؛ والتدقيق # محتويات المواد الإلكترونية. وطرائق تعليم 
الاستعمال الآمن لشبكة الإنترنت؛ وهو أمر يُؤكّده أولياء الأمور والمعلمون الحريصون 
على سلامة الطلاب وخصوصيتهم. وبالرغم من ذلك. يتعيّن على المعلمين ومديري 
المدارس الإحاطة بتبعات أي قيود يفرضونها على استخدام الطلاب شبكة الإنترنت: 
وتقييم المخاطر المحتملة مقارنةٌ بما يُمكن أن يحققوه من فوائد. صحيح أن المدارس 
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قد تدعم فكرة المواطنة الرقمية بصورة شكلية فقطء بيد أن الدعم # هذا المجال 
يركز أساسًا على منع السلوكات غير المرغوبة مثل: التنكّر والتخريب. ضمن حيث 
المبدأء لا تتعلق المواطنة بمجرد الالتزام بالقوانين والمعايير؛ وإنما بالإسهام والمشاركة 
الفاعلة؛ إذ إن أحد أهداف التعليم الذي يركز على تطوير الموهبة هو تعزيز قدرة 
الطلاب على المشاركة ‏ الإنتاج الإبداعي. لهذا ينبغي للمعلمين البحث عن طرائق 
ناجعة للإغادة من شيكة الإنترنت؛ بحيئت تمنح الطالاب فرصة أكيرلمشناركة الكثيرين 
بذ أعمالهم وأنشطتهم. ويُمكن للمعلمين مساعدة الطلاب على إنشاء شبكات تضم 
الكثير من الزملاء والمدربين القادرين على تطوير مواهبهم؛ وبخاصة عند الانتقال 

من التعليم الأساسي إلى التعليم الثانوي؛ ومن الجامعة إلى سوق العمل. وقد يتظلب 
الأمر إعادة هيكلة المدارس لجعل التعلّم الإلكتروني أكثر تمايرًا ومرونة. فمثلاء تدعو 
خطة التعليم التقني الوطنية إلى إعادة النظر # الهيكليات والممارسات السائدة بذ 
التعليم من مرحلة الروضة حتى نهاية المرحلة الثانوية: مثل: نظام التجميع الجامد 
بحسب العمرء والتدرج البطيء ث إقرار المنهاج الدراسي الشاملء واستحقاق العلامة 
بحسب ساعات الحضور. ولهذاء فإن التغييرات التنظيمية والهيكلية التي تزيد فرص 
الوصول إلى منهاج جاذب أكثر تحديّاء والتي تُوهّر للطلاب الفرص الحقيقية للتواصل 
مع الزملاء والمدربين؛ قد تكون مُحفَّزَة إلى تطوير الموهبة. 


أهداف تربية الموهوبين الإنتاجية والإبداعية عند البلوغ 


إن الاختلاف الرئيس بين الطرائق التقليدية لتعليم الطفل الموهوب وإطار عمل 
تطوير الموهبة؛ هو النتاج أو الهدف المقصود من برامج الموهبة. فالطرائق المستخدمة 
ل تدريس الطفل الموهوب تهدف مباشرة إلى تقديم برامج تربوية تناسب قدراته 
التعلّمية. أمّا الهدف طويل الأجل ففير مُحدّد. والشيء نفسه ينطيق على النتاجات 
قصيرة الأجل وطويلة الأجل؛ إذ تتفاوت بحسب المدارسء أو المناطق التعليمية: أو نوع 
نموذج البرنامج المطيّق 0 ,نهم 
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وفيما يخص إطار عمل تطوير المواهب؛ فإن الهدف المباشر هو مساعدة الأطفال 
على اكتساب المهارات المعرفية والسيكولوجية؛ للانتقال إلى المرحلة اللاحقة من 
تطوير الموهبة؛ أي الانتقال من القدرة المكنونة لدى الطالب, ثم إلى الكفاءة؛ وصولًا 
إلى الخبرة: وإبقاء الأطفال 4# هذا المسار. أمّا الهدف طويل المدى فهو تمكين أكثر 
الأفراد موهبة ليصبحوا منتجين ومبدعين ع مرحلة البلوغ؛ وقادرين على تحقيق 
مستويات أكثر تميزًا. وبالرغم من ذلك؛ فإن الطريق من مرحلة الطفولة إلى المرحلة 
الثانوية طويل؛ وحافل بالوقائع والحوادث. وعرضة للتأثر كثيرًا بالاختيارات والفرص. 
فمن غير المتوقع أن يصل الطلاب الموهوبون جميعًاء أو كثير منهم: إلى مستوى 
التميز؛ وذلك أن الهدف من تطوير الموهبة هو تزويد الطلاب بالمعارف والمهارات 
السيكولوجية التي تثري خبراتهمء والتي تجعلهم قادرين على تحقيق رغباتهم بذ 
مجالات عدّة. وقد يُقرّر بعضهم عدم السير # اتجاه التميز؛ ولكن يجب أن يُبنى هذا 
الاختيار على القيم وما يُستحسنه كل منهم بناءً على معايير مُحكمة؛ لا على المهارات 
السيكولوجية المتدنية؛ والإعداد غير الكالي. أو غياب الفرص المناسبة. وتأسيسًا على 
ذلك؛ يجب أن يكون هدف البرامج طويل المدى هو تحقيق أعلى مستويات الإنجاز 
والإبداع؛ وكلنا أمل أن يوضع الأطفال الموهوبون على المسارات الصحيحة للتميز ب 
مجالات اهتمامهم ومواهبهم. 


تطبيقات البحوث 


بالرغم من أن نماذج تطوير الموهبة كانت مصممة للبحوث لعقود طويلة؛ فإنها 
لا تزال مفتوحة للمزيد من الدراسات. تتباين تطبيقات هذه البحوث وتختلف بناءً 
على كفاءة المعلمين: والفروق الدقيقة لمسارات تطوير الموهبة؛ والإفادة من التقنيات 
بُغية إعادة توزيع الوقت والفرص. وقد أقرَّ داي وتشين 2014 ,م67 .8 01 بوجود فجوة 
بين رؤى تطوير الموهبة وأنظمة المناهج التربوية؛ إذ إن سياسات تربية الموهوبين 
وممارساتها قد تؤدي أحيانًا إلى الإحباط: ولا سيما عند تداخل أطرها الفكرية. 
ولهذاء فإن المبتدتين بحاجة إلى المزيد من البحوث المتعلقة بتحديد الخدمات: وتطوير 
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الموهبة؛ والفهم الأفضل لطبيعة الموهبة والتحصيل # مجالاتها الناشئة. وبخاصة 
تلك المتعلقة بالتقنية والابتكار اللذين لا يزالان غير معرّفين حتى الآن. 


توجد أيضًا حاجة أكبر لفهم كفايات اللغة والمهارات المطلوبة للمعلمين ليصبحوا 
مدربين ومرشدين ع تطوير الموهبة؛ وبخاصة خ المدرسة الثانوية؛ وذلك أن الموهبة 
المحددة بالمجالء والمشاركة 4 ميادين الممارسة قد أصبحتا أكثر تخصصًا. فمثلًا: 
ما أنماط مهارات حل مسائل الرياضيات والتطبيق الرياضي المتَقدّمة والخبرات التي 
يتعيّن على معامي فتون اللقة والدراسات الاجتماعية امثلاكها لتطوير جيل من الكتّاب 
المبدعين # الأدب والتاريخ والعلوم السياسية؟ يجب أن تؤدي هذه البحوث أيضًا إلى 
المزيد من تحسين المعلمين ممارسات التنمية المهنية؛ واختيارهم أساليب حديثة تعنى 
بتطوير الموهبة. 


.4 الواقع فإن بحوث تطوير الموهبة الأكاديمية لا تزال متأخرة عن البحوث المتعلقة 
بتطوير موهبة الرياضة والفنون الجميلة؛ فميادين الرياضة (مثل: كرة السلة؛ وكرة 
القدم) تحظى بأنظمة متقدّمة لتطوير مواهب الرياضيين الشباب من مرحلة الطفولة 
حتى بداية سن البلوغ: والنوادي الرياضية المتخصصة تعمد إلى اختيار الرياضيين 
الشباب وتحفيزهم وتعليمهم: ثم تدريبهم ليحققوا التفوق والتميز. لذلك؛: يُمكن 
لمجالات الموهبة الأكاديمية (مثل: الرياضيات. والعلوم) أن تستمر ‏ الإفادة من 
نماذج تطوير الموهبة ب مجالات الرياضة والفنون الجميلة: ولكن الحاجة تظل قائمة 
إلى إجراء المزيد من البحوث عن كيفية دمج نماذج تطوير الموهبة ‏ أنظمة المدارس 
السالية بسي تكين مسرهة ذلك زا مهتا من همارسات العلمية: 


أسئلة المناقشة 
1. فيمّ يختلف نموذج تطوير الموهبة عن الأساليب التقليدية لتربية الموهوبين؟ 
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2 إذا نظرنا إلى المنهاج الدراسي بوصفه مجموعة واسعة ومحددة من خبرات 
التعّم؛ فكيف يُمكن للمدارمس أن تختار طرائق مناسبة لتطوير الموهبة 
الأكاديمية تفضي إلى بلوغ مستويات متميزة من الأداء والتحصيل5 

3. كيف يُمكن الإفادة من التقنية في تطوير مجالات الموهبة الأكاديمية8 


4. فِيمَ يختلف نموذج تطوير الموهبة في التدريس عن أسلوب التدريس التقليدي 
الجامدة جدّد أوجه الضعف والقوة لهذين الأسلوبين. 
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47 1ع 71زعاء عتأطياط «م[ كعكتلامء «مأغهوءعاء ععده د10 .(2011) .سآ ,متهع.آ ع8 ر.ظ بصععن 0 
بدمعوصتطفة177 .(2012-008 1)0185<) 2009-10 بعتدعهيةد أدوداءد توتهكدمءءد 4ننه 
دمعععسك8 عمط مععمعن لمدمقدل! بممعمعسك8 2ه غعمعصدمء12 .101.5 :120 
كعك ه56 

تعمعصممماء ع0 عمعلة1' .(2011) .[.0[آ وتعوصطاء»1' ع8 ,..آ .0 ,قصتلاهن0 ,16 .5 بطاءمعلء5 
.[غة وومعن) ..آ .1 هآ .قدمعدعتاممة لمعتعدعم مع مدمتمععصمف لمعقعم معط رمك 
علها فاته كلع لاس عاضعهناد وسابعد عرماءعديهء إو عأموطلصمطط ,(.مل8) 5ومعت .1 
.و2 عمطت :36 1' ,معه/17 .(39-52 .وم) كاده 

41 تع دررعاء عتأطلاع :جم دععضلامء 1زهأغهء اع ععده) 03[ . (2005) .سآ ركذوع.] ع8 ,.0) .[ نتعهنء 5 
بدمعوصنتطمة177 .(2005-010 (18[1ن)1) 2002-03 بعادعليد أموطءء بزته4درمءء: مده 
ممعوع مك8 عمط مععمعن لمممقدا! بممعمعم8 2ه عمعصممومء12 .11.5 :دآ 
كلح.2005/2005010دطتاح / مع .لع لمعه / /تصععط حصو ممع تمع ا .معت كعم 5 

ععه لمعتوتكة عط عمط بممع عصتصممع! ةق :دسمتحتععصمهن .(2005) .0 ,كمعدعزه 
هع ععدهاكان1 هسه ترومامدطاءة1 أهدمعيماكما ]ه أمتصمل أمدم ممما 
.201(,3-0 

كنع 5ه مدمنمععده0 بعمتععميك مم8 .(2005) ..آ يصتوعول ع3 ير .1 علتمعوطمتك 
,(.قك8) صوملتجدحآ ,8 .[عة وعطمعع5 .[ .1 م[ بعمسمفحم ممعم غوععع قد ومعصلء 
عع تتطحسهن) ج1١1‏ لملا و1 . (343-357 .وح ,ملع لم2 ) ودع صاعلا و زه عدمنامءء ه00 
.ووع 2 تعلوتء كتملا 

عستلصتطع8 .(2011) .0 1 مللعسه/11 عة ,2 ,كستلتط بتكا كاووء 0152 رظ .1 علتمعمطنه 
ده لعفدط معدسه؟ دمنءععتل لعددوممم لق ندمعدعساء 4عطنع خصه دمعصلع ع 
,(12)1 ماع تعنم[ عناطي عط ة ععمع3 أمعتوماواعروظ .ععصعقة لمعتوهامطع روم 
06 3-54 

قده تمه تصتل لمك هدهطعتروم عط]' .(2009) .سآ يصتوعد[عة ,.ظ رتعاء صطللتط رظ .1 .علتمعوطتك 
ر(.قك8) تطعزمع] .8 ع8 بصقدصعء8 ,لخ رسكل .آ .11 مآ .معقك ممع طاغهحم ص تم تجكعمعى 4ه 
.(165-179 .حرج) كتضع هد ملع ]و «متتوعياء علا مجه ععتكهدر طكهس جا واأسطلهء 0 
.ومع طامتاطت2 عممع5 :ممص ععطاع1! بحصملنءع ه12 

تغمعليةة مصة تع طعدع1” بقللهت تمومعدققك عط دمبرء8 .(2010) ,نآ .10 بدممتصمط]" 
.قمع نهد لععلتع كه ملععم عدا عععم صدء عصتصعدع] عمتلمه مط جه دع كتءء ممعم 
662-12 ,21 ععتهتعفوعق عع موسق زه أمتامل 

.(2010) بترو هامصطءء1” لمدمقمعسك8 غه غ020 يدم عدعمك8 2ه عمعحصصدمءجآ .وآ 
ه11 رومامتجاءة1' أمدمنوءوظ هدرم تغو[] ء«ا1' :ترومامسجاءء) برا 4ء عامط وتتتبوعآ 
كلح.2010مععه /ععلظ /علستطعل /ععغذ / تمع لء. توج / /ندمعغط مع لمع مع وعجر 

51 عمة صخلتطه لدقدم5 .(2009) 2 .0 رومطدء8 ع8 ,.0آ ,تكامصتطمدآ ,ل ,نولا 
عولعاستمص]! لمعتوه[مطعتروم ع«عتلتتسيه كه دعمعر 50 ععره وستموتلة :مستهحصمل 
.817-55 ,101 ,زومامطء روط أهدمغمء 14 زه اهدده[ .ععصمءه محصذ معز معطتلن]هه 

عمع حصطكخ | مصمععءة (2010) .11 .[ تعونءء5 ع8 ,2 .ل ,تتوطمعء8 ,نآ رفامصتطندآ ,.[ ,17/3 
مداءء معهمةه (5'1'81/1) معت تمع طتمحدم مصة رومتععصتعص زروه[مصطع ععمعك5 ص 
]ه أومل رده لمصتلصتهده! عدعر25 له تعدمك لمدمقدعساء 5181/1 مع صم 
454 860-371 ,102 ,نزهوماودء روط أهددمعوء 0ط 
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أسلوب أكاديمي متقدّم لإعداد منهاج دراسي |ر. 


د. سكوت جي. بيترزء ومايكل س. ماثيوز 4 


ما الأهداف المحددة لتربية الموهوبين؟ ما أفضل 
تحقيق هذه الأهداف؟ 


لقد حرصنا # هذا الفصل على الحديث عن تربية المتعلّمين المتقدّمين بدلا 
من الموهوبين والنابغين لأسباب كثيرة ستتضح لاحمًا. ولكن؛ يتعيّن أولّا استعراض 
بعض الأمور المهمة قبل ذلك. نعتقد أن أهداف تربية الموهوبين والنابفين هي نفسها 
أسزاق برقامع العلمين السدميق» أي سمان سل الظلا ب كافة: وتحديهع بصورة 
صائبة:؛ وتلبية حاجاتهم 2 المدرسة: ولكن مدارس التعليم العام (من مرحلة الروضة 
حتى نهاية المرحلة الثانوية) لا تحفل كثيرًا بالموهبة. وهذا هو موضع الاختلاف 
بين النموذجين؛ المتمايزء وتطوير الموهبة: وأحد أسباب عدم استخدامنا مصطلح 
(موهوب). فالتعلّم المتقدّم ينحصر تحديدًا 4 تعليم الطلاب بالمدارس؛ وهولا يركز 
على الطلاب البالفين؛ أو على مواهبهم ‏ مختلف مراحل حياتهم: ولا يركز أيضًا 
على الطلاب الموهوبين أو المتفوقين ب تخصصات أخرى لا تحفل بها المدارس؛ مثل 
أعمال اللحام؛ إلا إذا كانت هذه التخصصات تندرج ضمن منهاج المدرسة الأكاديمي. 
وعلى كل حال؛ فإن هذه التخصصات ستكون ضمن نموذج الطالب المتقدّم. وبالرغم 
من أهمية الحاجات الوجدانية وتأثيرها 4 نتاجات الطلاب التعلمية: فإنها لا تلقى 
افتمامًامهاقترًا به مجال تربية المعلمين التهدمين. 
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ونظرًا إلى التركيز الضيّق لهذا التعلّم على المهارات الأكاديمية التي يكتسبها 
الطلبة # المدارس (أي إن المدارس هي التي تختارها ) ؛ فإن الكثير من المدافعين عنه 
يمترضون على عضن جواتيه, فمثلا» يهتم هذا التوغ من التعلّمققط بمسنألة تصنتيت 
الطالب رسميًا بأنه موهوب, وأنه بحاجة إلى تدخل علاجيٌ خاص # حال لم تتحد 
المناهج قدراته بصورة كافية # المدرسة. فلو بلغ معدل ذكاء أحد الطلاب 145: وكان 
راضيّاء ويواجه تحديًا تربويًا مناسبّاء ما احتاج إلى برنامج مختلف أو تدخل خاص. 
ولهذاء تتلخص مهمتنا -بوصفنا متخصصين غ مجال رعاية الموهوبين: أو الطلاب 
المتقدّمين- 2# أن نبقى بعيدين حتى تظهر حاجة إلى دعمنا أوتدخلنا. وعلى هذا؛ فإن 
نموذج الطالب المتقدّم يُُشابه ع كثير من الأوجه- أسلوب «تعليم الموهوبين من دون 
وجود أطفال موهوبين» الذي اقترحه جيمس بورلاند 2005 ,8071300 3565ل 


إن هدقنا المعلن يتطلّب المزيد من التحليل؛ فأحد افتراضات نموذج الطالب المتقدّم 
يتمثل بذ تحدي أكبر عدد من الطلاب أكاديميًا ب أثناء مرحلة التعليم الإلزامي. ولا 
شك 4# أن المطلعين على علم النفس التربوي يدركون جيدًا أن الهدف من ذلك هو 
محاولة جعل الطلاب يتعلمون ضمن منطقة النمو الوشيك إلى أقصى حد ممكن 
وهم على مقاعد الدراسة. وبالمقابل؛ فإن الحرص على توفير مناهج تتحدى قدرات 
الظلاب يُعَدُ مهمة عادلة ومُبرّرَة 4 الوقت نفسه؛ فأيّ محاولة لتعليم طفل مهارات 
جديدة تستند أساسًا إلى علم معلمه أن هذا الطفل يعرف أصلًا. وبالرغم من ذلك» 
فإن هذا النوع من التدريس المبني على الحاجة غير شائع عمليًا على النحو المنشود. 


توصلت دراسة أجراها إنجل وآخرون 2013 ,اءداء :036556058 ,امومع باستخدام 
بيانات دراسة الطفولة الطولية إلى أن 9695 من أطفال الروضة دخلوا المدرسة وهم 
يتقنون مفاهيم معيّنة. مثل: تمييز بعض الأعداد. وتعرّف الأشكال الهندسية: والعد 
حتى الرقم 10. وبالرغم من ذلك: فقد أفاد معلمو هؤلاء الأطفال أنهم احتاجوأ أل 
أكثر من 3 يومًا من كل شهر لإعادة تدريسهم هذه اللوضوعات. وأن ذلك أكسلبًا 
تعلمهم. وتحن :قوق أ هذا الأمر يمت مشكلة عظيمة وهوة كبيرة لعدم المواءمة 
بين المنهاج وحاجات الطالب؛ ويُؤكد غياب التحدي المناسب 4# مهارات الرياضيات 
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لعدد كبير من الطلاب. ولا شك # أن هذا الخلل يطال ما هو أبعد من برامج تربية 
الموهوبين أو الطلاب المتقدّمين. 


وعلى هذاء فإن برامج الطالب المتقدّم ما هي إلا محاولة لوضع حاجات الطلاب 
الأكاديمية على خط مواز للمنهاج الذي تُوفره لهم المدرسة. ويُمكن هنا تحديد حاجة 
الطالب المتقدّم بناءٌ على مدى استعداده لتعلّم منهاج متقدّم أكثر من المنهاج الذي 
يدرسه طلاب الصف. ونظرًا إلى عدم ربط الحاجة التربوية المباشرة بذلك؛ فإن 
المفاهيم والمقارنات (مثل: الدرجات الحدية: والمعايير الوطنية) ليست ذات علاقة 
هنا. 


فعندما يحدث تعارض بين الحاجة والتدريس تصبح الحاجة ضرورية لبرامج 
الطالب المتقدّم؛ لذاء فإن هذا النموذج يشبه خدمات التربية الخاصة تمامّاء ولا 
سيما إذا طَيّقضمن إطاز الاستجابة أمًا بف حال وجود:تطايق بين حاجة الظالب 
والتدريس -حتى لو كان أحد الطلاب متقدّمًا سنوات على زملاء صفه- فإن البرامج 
المتخصصة لا تكون ضرورية عندئن؛ لأنه يجري تحدي هذا الطالب بفاعلية ب وضعه 
القائم. فمن حيث:الجوفر. يمك التظر إلى المتقدّمَين بوصفهم ظلابًا مستعدين 
للتخلي عن حاجاتهم # سبيل أي مجال يدرس ي المدارس. ومن وجهة نظرناء فإن 
أيّ برنامج يرك على الطلاب المتقدّمين أو الموهوبين يجب أن يأخذ هذا التخلي عن 
الحاجة غير ابا بالحسبان. 


لحسن الطالع؛ فإن وجهة النظر هذه تتطابق مع أفضل الممارسات # نماذج 
تربية الموهوبين التقليدية. فمثلاء لا يُمكن الوفاء بالحاجات الأكاديمية إلا عن طريق 
البرامج المحددة بالمجال. وبالمثل» فقد دعا المتخصصون 2# تربية الموهوبين منذ زمن 
طويل إلى اعتماد الخدمات التي تتناغم مع محتوى مجال موهبة الطالب. ومستوى 
حاجته. أمّا جانب الاختلاف بين وجهات النظر هذه فيتمئل ب ضرورة وجود مصطلح 
«الموهوب». أو «الموهبة», أو تعرّفْهما؛ تحقيقًا لهدف تحدي الطالب المتقدّم ب غرفة 
الضف 
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ثلاث معلومات ضرورية 
بناءً على ما سبقء لا بد من الإجابة عن السؤال الآتي: ما أنواع المناهج التي تفي 
بحاجات الطلاب: وتكفل تحدي قدراتهم باستمرارة لتحديد أي الطلاب يُمكن تلبية 
حاجاته. ينبغي لأيّ معلم أو مدير معني بهذا الخصوص أن يعرف ثلاثة أمور. هي: 
1. مستوى إتقان الطالب الحالي في المجال موضوع البحث. 
2. المادة التي تُدرّس الآن في غرفة الصف. أو التسكين. 
3. قدرة المعلم على تمييز التدريس؛ تلبيةٌ لحاجة الطالب. 


لقي 1 ردنا هذه المطالب الثلاثة تبدّ هذا النحو تبعًا لدرجة سهولة 

و مرو نَ جميع 
البيانات عنها. ورغبة ب فة احتمال وجودها 4 المدارس. 
ورغبة > معرا ل وجود سس 


لونظرنا إلى الاختبارات الشاملة التي تَطبّق يذ المدارس اليوم لوجدنا أن أهميتها 
تفمكل ف معرطة ما توكره من بياناتمفيدة:وبياتات أقل فاكدة.وتحن تمتعد أن هنذه 
البيانات كوقر كفا كبيرًا من المملومات عَكًا يعرههالطالب وما مق أن يحقفه فيما 
يتعلق بموضوعات الاختبار. ولا شك 4 أن هذه البيانات وما يتعلق بها من إجراءات 
التقارير الذاتية عن اهتمامات الطالب والتقييم الصفي القبلي: وأنظمة البيانات 
المبنية على الحاسوبء التي تشمل غالبا العلامات السابقة وبيانات السلوك: تمنح 
المعلم أو المدير رؤية شاملة لمستوى إتقان الطالب الحالي ف مبحث معيّن. صحيح أنها 
قد أتكوق غبى مكانيةاه بيد أنه توطر كك عني رامخ الملومات اكر مما فس 


يثَاءٌ على,ذلك: يصبع سيلا عليقا اتسييًا قحديد ما ؛يغرفة: الطالب عقاء:ويؤداد 
ذلك الأمر صحة ع السنوات المقبلة بالولايات التي تنوي تطبيق نظام القياس 
المتوازن الأذكى 4مءمودءددم 06»9داد8 ,6:,دم5 406: أو تلك التي تستخدم قياسات 
التقدم الأكاديمي فووعومعم عأممعلقعم غه دع ساكةعا/! ع :مقالل؛ أن هذه الاختبارات 
تعرض صورة أقرب إلى الحقيقة عن نتائج أداء الطالب؛ ويُمكن لها أن تظهر للمعلم 
مستوى حاجة الطالب. وبالرغم من ذلك؛ فإنه يجب معرفة ما يملكه الطالب من 
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معارف ومهارات؛ لتحديد مدى حاجته إلى تدخل أكاديمي متقدَّم. ونحن نعتقد أن 
التعليم التقليدي للموهوبين يعاني ضعمًا بيّنَا وأن مدارسنا ينقصها معرفة إذا كانت 
هذه الحاجة مَلبّاة فعلاء أو يُمكن تلبيتها عن طريق منهاج غرفة الصف؛ أي منهاج 
الطلاب العاديين. وهنا يأتي دور المعلومتين الأخريين: فالمعلومات عن مستوى الطالب 
لا تكفي. وإنما يُلزم المدارس بعض المعلومات عن السياق التربوي الذي سيوضع فيه 
الطالب: 


تشمل المعلومة الثانية تحديد الطلاب الذين يجب تحدي قدراتهم: والذين 
يحتاجون إلى تدخل أكاديمي متقدّم: فضلًا عن تحديد المواد التي سيدرسونهاء 
والمكان والؤمن المتاسبين لذلك. يمكنَ الحصول على هذه الكعلومات كلها من :متصادر 
مختلفة: أبرزها: 506 الولاية الرئيسة المشتركة؛ ومعايير علوم الجيل الثاني» 
ومعايير المنهاج الوطني للدراسات الاجتماعية. وهذه كلها تشتمل على توجيهات عامة 
مبنية على مستوى الصف. ويُمكن معايير المحتوى على مستوى الولاية أن تُضيّق أكثر 
ما يجري تدريسه تقليديًا على مستوى صفي معيّن. وكذلك الحال # أثناء مراجعة 
المحتوى وكتب المقرّرات وذروس الموضوعات... . فهذه المعلومات كلها يُمكن استخدامها 
وضع خريطة لمنهاج دراسي؛ وصولًا إلى فهم أفضل لما يفترض أن يتعلمه الطالب 
غرفة صفء أو ضمن مستوى صفي معيّن. صحيح أن هذا ليس نظامًا مثاليّاء غير 
أثه معدل نقنطة البداية لأول الطريق. توجد أيضا طريقة أسهل لتجدين مأ يجب تقاؤلة 
غرفة الصف. ولكنء إذا كان المعلم أو المعلمة لا يعرفان ما الذي يتعيّن عليهما 
تدريسه # غرفة الصف فإن المدرسة تعاني عندئن مشكلة كبيرة. و الواقع؛ يُمكن 
للمستين:الإقادة مرخ البياناتالمجمعة زمرةواحدة) ف اقضير الطلاب الذيق نك 
يحققوا معدلا مقبولاء أو مستوّى متقدَّمًا ب الصفء ثم اختيار المنهاح المناسب لهم 
بناءٌ على أحرزوه من علامات: ويذلك يستطيع المعلم الوصول إليهم عن طريق التمايز 
(انظرالخطوة اللاحقة). يوجد أيضًا عدد قليل من الطلاب المتأخرين دراسيًا بصورة 
كبيرة؛ ما يتطلب من المعلم أن يعد لهم خطةًٌ علاجية: أو دعمًا تربويًا خاصّاء وربما 
مل يذلاف مطام لكر باتخصحصى ديم الدعم التعلمي الصفي. وي الوقت نفسه: 
يوجد طلاب تشير علاماتهم إلى أن المنهاج الذي أعدّه المعلم لا يتحدى قدراتهم؛ ما 
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يعني أنهم بحاجة إلى برامج متقدّمة. ونحن نعتقد أن المعلمين - بحسب دراسة إنجل 
00 ريما لم يدركوا أن طلابهم لا يعرفون المحتوى الذي يدرُسونه. فإذا 
كان الأمر دراي 5 فمن المؤكد أنهم قضوا 13 يومًا من الشهر وهم يراجعون ما أتقنه 
المثلاب جقا 


حتى الآن؛ يكون المعلم قد فرغ من تحديد مستوى الإتقان لطلابه ( الخطوة الأولى) » 
وقارنه بالمنهاج الذي ينوي تدريسه ( الخطوة الثانية) للطلاب الذين تنطبق عليهم 
هذه المعلومات بصورة تامة؛ والذين نعتقد أنهم سيتعرّضون للتحدي على افتراض 
أن امعلمين يُظيّقون أفضتن المارسات اللمتملغة«القنايق بحسب الاهتمامات: وأساليت 
التعلّم... . أما القضية الأخرى فتتمئّل إذ الأسئلة الآتية: إلى أي مدى يبتعد المعلم عن 
المعدل المعتاد ‏ تمايز التدريس لتلبية حاجات الطلاب5 إلى أيُّ مدى يستطيع أن 
يمايز ‏ التدريس أو يَطبّقه بطريقة أخرى5 إلى أيٌّ مدى يُمكن للمعلم أن يمايز على 
نحو أكثر من المعدل المعتادة 1 


لاشك هذ أن الآجابة عن :هذه الأسئلة مطلب القثير من البحت والتمحيص. 
عد عرى :1 ٠. 5 5 5 57 # 0 ٠.‏ . انه . 1 

والحقيقة أن بعض المعلمين يمكنهم تطبيق التمايز على نحو أفضل من غيرهم؛ وأنه 
لا توجد بالضرورة علاقة ارتباط بين القدرة والخبرة. وقد استنتج بيترز وآخرون 
4 ,طعومعءا/ا 8 ,ععقعانا رومع ط هالا رومعغهم أن ثلثى طلاب الصف الثامن ب 
الولايات المتحدة الأمريكية قد نالوا علامات تُوْكد أن مستوى الإتقان لديهم يتراوح 
بين الصف الرابع والجامعة؛ فهل يُمكن لمعلم واحد أن يتعامل مع هؤلاء الطلاب 
جميعًاة هل يستطيع هذا المعلم أن يصل إلى الثلث الآخر من الطلاب المتقدّمين جدًا 
أو المتأخرين جدًَّا5 إن الإجابة عن هذين السؤالين ليست سهلة؛ إن لم تكن مُحالة. 


أَمّا ما يزيد القضية تعقيدًا فهو أن التمايز ب بعض موضوعات المحتوى قد يكون 
أسهل من غيره. وريما يكون التدزيس المتمايز أسهل 4 حاجات القراءة منه .ك4 حاجات 
الرياضيات: مع أن تطبيق ذلك بدقة متناهية أم و صعب جم وغود على بد تيت 
يُمكن للمعلم أن يشارك 2# هذه العملية: بحيث يُحدّد الطلاب الذين يحتاجون إلى 
التدريس المتمايز مستغيلة5 قد يتساءل كير من العلميق: من النطلاب الذي لا 
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أستطيع الوصول إليهم حتى لو طبّقت أفضل ممارساتي 2# التدريس المتمايز؟ هؤلاء 
إذن هم الطلاب الموجودون 2# آخر قائمة الضعفء الذين يحتاجون إلى دعم تربوي 
إضاي. أمّا الطلاب الذين هم # آخر قائمة القوة فإنهم سيستفيدون من برنامج 
التدخل الأكاديمي المتقدّم. 


ولاشك يق أن هذه العمليية ستعئق ف حال مكايعتها عن قريب الهدف الحكد 
يتدرييس كلاب اليف كافة "أو اتاقيهم, تلا رقواعم ,مع دما يمررئه: لقا ومنا 
يستطيعون القيام به. وبهذا تتحقق فائدة إضافية أخرى تتعلق بما حققناه من أهداف 
من دون الحاجة إلى استخدام مصطلح «موهوب». وهذا لا يعني أن العملية سهلة, 
ولكن إذا أمكن تطبيقها فإن مسألة التعرّف إلى الموهوبين سوف شتت انتباهنا. ونحن 
لا ننكر حقيقة وجود الطلاب الموهوبين: ولكن مفهوم الموهبة لن يكون ضروريًا إذا 
أريد به ضمان تحدي الطلاب جميعًا بصورة صحيحة. وي الواقع؛ إذا كانت عملية 
تعرّف الموهبة والموهوبين أمرًا ضروريًا بخ مدرسة ما لتحقيق هدف معيّن فلا بأس 
ل ذلك. ولكن إذا لم يكن الأمر كذلك؛ فيّمكننا توفير الوقت والمال والجهد؛ وتجنب 
الخلا الذي يُسيّبه التعوف إلى الموفويين: والتأكّد أن الطلاب جميمًا يجري تحدي 
قدراتهم. 


كيف يبدو تعليم الموهوبين في فنون اللغة والرياضيات 
والعلوم والدراسات الاجتماعية؟ 


تكمن الإجابة عن هذا السؤال * أن تعليم الموهوبين؛ أو إعداد برامج للطلاب 
المتقدّمين ب فنون اللغة والعلوم والدراسات الاجتماعية يُمكن؛ بل يجب. أن تكون 
مختلقة من:مدرسة (أو منطقة تقليمية) إلى أخرى وفمًا لكر الحاجة الحالي؛ 
واستيعاب الطلاب المسجلين. وبعبارة أخرىء لا يوجد ما يُعرف ببرامج الموهوبين, 
أو الخدمات الخاصة بالموهبة. إن السؤال المطروح آنقًا يفترض اعتماد فنون اللغة 
والرياضيات والدراسات الاجتماعية بوصفها موضوعات محتوى ستّدرّس # الصف. 
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وإذا كان الأمر كذلك -وهو دائمًا كذلك- فعندئذ تصبح مسؤولية المدرسة توفير 
منهاج مناسب يتحدى قدرات الطلاب كافةٌ 4 هده المباحث. صحيح أن هذا الأمر 
قن يبدو واضعاء وين أنفا تقين إلى ذتك؟ لأن إحدى المدارسن:قد تطرق الفدون 
البصرية بوصفها مواد أكاديمية: ما يُحتّم عليها توفير منهاج أكثر تحديًا لقدرات 
الطلاب. وبوجه عام؛ فليس شرصًا أن يتناول المنهاج المدرسي مختلف مجالات المعرفة 
الإنسانية: وما يهمنا هوما تُقَرّه الولاية ومجالس المدرسة والمجتمع المحلي. 


لقد أبدى بعض الأشخاص قلقهم من قضية الطلاب المتقدّمين؛ لأنه يركز فيها 
كثيرًا على الموضوعات الأكاديمية التقليدية؛ أي الرياضيات والقراءة 2014 ,عادا»ه. 
ولكن لا يوجد # نموذجنا ما يفيد بأن الرياضيات والقراءة هما ما يجب الاهتمام 
به فقط؛ فنحن نعتقد أن الأمر متروك للمدرسة والمنطقة التعليمية والمجتمع المحلي 
لتحديد المواد التي يجب الاهتمام بهاء أو تخصيصها للطلاب المتقدّمين. 


إن أحد الملامح البارزة لنموذج الطالب المتقدّم هو عدم تقديم مقترح أي منهاج 
معيّن من المناهج. ونحن نعتقد أن البرنامج المختار يجب أن يتضمّن محتوّى غير 
متوافرخ المواد التي قررت المدارس أو المستفيدون الآخرون تقديمها. 


وعلى النقيض من ذلك, فإن ممارسات تربية الموهوبين التقليدية تنظر إلى البرامج 
الخاصة بالموهبة نظرة تفيد بوجود خطأ ‏ التسمية؛ إذ إن نموذج الطالب المتقدّم لا 
يحتاج إلى استخدام لفظ الموهبة أو برنامج الموهوبين. قد يتساءل بعض المتخصصين 
مجال تربية الموهوبين: ما أثر ذلك ف برامج الإثراء مثل تخيّل الاتجاه؛ أو حل 
المشكلات الإبداعي؟ هذا يقودنا إلى تعريف خدمات الطالب المتقدّم؛ أي البرنامج 
الذي يناسب فقط طالبًا متفوقًا 4 حال كان مرتبطًا مباشرة بحاجته المحدّدة: فضلا 
عن تعريض الطلاب المتفوقين -الذين جرى تعرّفهم- من دون غيرهم لهذا البرنامج 
إذا كان مناسبًا لهم. وبعبارة أخرىء إذا كان البرنامج مناسبًا للطلاب جميعًاء أوعلى 
الأقل لشريحة أوسع من أولئك الذين يُعَدُون متفوقين ‏ أي مادة دراسية؛ فعندئن 
يجب أن يستفيد منه عدد أكبر من الطلاب. والحقيقة أن هذه الفكرة ليست جديدة؛ 


ع ص 5 ع 03 
فقد سبق أن ذكرت بمفهوم آخر -على الآقل- منذ أيام هاري باسو. ونحن نعترف 
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أن برامج الإثراء ما هي إلا خبرات تعلّم إيجابية على الأغلب؛ ولكن لا توجد براهين 
كثيرة على أنها إيجابية فقط للطلاب الموهوبين أو المتفوقين. 


إذن: ما الذي يجب أن يعنيه مصطاح ( تربية الموهوبين) 2 فنون اللغة والرياضيات 
والعلوم والدراسات الاجتماعية؟ هذا يعني أن المنهاج يجب أن يبدو مثل أي شيء 
قد يأتي لاحقًا 4 أثناء مسيرة الطلاب المتفوقين التعليمية. وهذا أيضًا يقودنا -مرة 
أخرى- إلى فكرة النموذج التربوي الذي يقوم على الحاجة؛ والذي يفترض أن تعلّم 
الطالب مبني على ما يعرفه سلفًا. لقد حظي هذا النموذج بالاهتمام #السبقوائت. 
الأخيرة؛ ولا سيما مع طرح وزارة التعليم الأمريكية طريقة التعلّم الذاتي؛ فهذا 
النموذج وأمثاله يُحتّم تفكيك السياسات وهياكل المدرسة التقليدية؛ مثل: الصفوف 
القائمة على العمر المحدّد: والمتطلبات المحكومة بعدد معيّن من الساعات أو الأيام 


ضمن مستوى صفي معيّن: واعتماد نظام ترفيع يقوم على التميز والإبداع. 


3 2 
كيف يتعين على المربين تصميم خبرات تعلم لتطوير 
المواهب المتقدّمة في عصر المعايير والتخصصات 

والتقنية المنتشرة؟ 


يوجد الكثير من المبادرات التربوية التي تبدو عند النظر إليها أول مرة أنها تمق 
الجهود الساعية إلى تحدي الطلاب المتفوقين لكن بعض هذه المبادرات نفسها تور 
للمتفوقين الفرص اللازمة للنهوض. والمضي قّدمًا إلى الأمام. أمّا التحدي الأكبر فقد 
يتمثل يذ تركيز المدارسن الأمريكية المستمر على المعايير؛ وذلك أن الاعتماد الواسع 
لمعايير الولاية الرئيسة المشتركة زاد الضغط على الطلاب لفعل الشيء نفسه ف الوقت 
نفسه بغض النظر عن مستوى معرقتهم السابقة؛ وهذا يتناقض مع نموذج الطالب 
المتفوق والاستجابة للتدخل. وبالمقابل: أخذت ولايات ومناطق تعليمية كثيرة تتبنى 
فكرة تميز المعلم, أو التحاكم إلى الأنظمة التي تقَيّم المعلم بناءٌ على إسهامه ب نمو 
الطالب: والتي يُمكن استخدامها أساسًا # تقييم هيئة التدريسء أو استبدالها. 
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إن هاتين المبادرتين تبان الطبيعة المتناقضة للنظام التربوي الأمريكي؛ إذ توجد 
رغبة © التفاضي عن خنفية العائلة» أو مسيرة الطالب التربوية السابقة: بحيث 
يدرس الطلاب جميعًا المنهاج نفسه بغض النظر عن المكان الذي يعيشون فيه أو 
عمًا يعرفونه أصلًا. إن لهذا القول جاذبية لوجستية؛ لأنه سيؤدي إلى تقنين عملية 
القدوس يصورة كتيزة: ويحماها أكقن فاعلية ,وأقل كام أيض ]أ ماحد على دنك 
فهو أن إظهار النمو ف النظام التربوي القائم فقط على العمر أمر صعب جدًاء وذلك 
عائد إلى ما أثبتته علامات التقييم الوطني للتقدم التربوي طوال 40 عامًا. 


بالرغم من التحديات الكامنة # المعايير المعاصرة. فإن تجدد الاهتمام بنمو 
الطالب يهيئٌّ الفرص للمدافعين عن الطلاب المتفوقين لإثبات صحة ذلك. فإذا كان 
الهدف تحقيق النمو للطلاب جميعًا فإن الطلاب بحاجة إلى منهاج دراسي تتناسب 
درجة صعوبته مع ما يعرفونه أصلًا. و حال قرّرنا تعليمهم بناءً على ما يعرفونه 
أصلًا بحسب مقالة إنجل وآخرون: 2013م المذكورة آنمًاء فمن غير المحتمل حدوث أي 
نمويّذكر. وهذا يثير سؤالين مهمين: هما: من الذي لم يجر تحدي قدراته ‏ المدارس: 
و/ أولم تتطور مهاراته منذ عشر سنوات5 ما الذي يتعيّن على نظامنا أن يفعله لتحدي 
الطلاب ونحن نسير قدا إلى الأمام5 من وجهة نظرناء فإن هذا يقودنا إلى أن يسأل 
كل مدير مدرسة أو مفتش منطقة تعليمية نفسه قبل أسابيع من بدء العام الدراسي: 
ما الذي يتعيّن علي فعله بهذا الخصوص5 


بالرغم من ذلك؛ يوجد تحديان يرتبطان بنمو الطلاب المتفوقين» هما: تحقيق 

النمو. وإظهاره. وحين نقول تحقيقه فنحن نعني توفير تعليم أكثر تحديًّا لقدرات 
9 2 8 5 5 5 

الطلاب كافة حتى يزداد تعلمهم ويصبح أكثر ثراءً. بيد أن ما يُعوق بعض جوانب 
النموه وعدم تدريس المنهاج الذي يُركز على هذه الجوانب ب مدارس التعليم العام 
من قبل. فالطالب الذي يُكمل -مثلًا- مقرّرات الرياضيات عند ترفيعه إلى الصف 
الأول الثانوي يحتاج إلى مقرّرات رياضيات متقدّمة لتطوير قدراته. ولكن: هل يوجد 
شيء آخر يلزم الطلاب 4 هذه الحالة؟ نعتقد أن الذي يلزم الطلاب فقط هو المواد 
التي يدرسها طلاب الكلية؛ والتي تتحدى قدرات الطلاب 4# هذه المرحلة. صحيح 
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أنهذا يفثل تحديا كدارمن التظليم العام (من مرسلة الروضة حت تواية الريدلة 
الثانوية): غير أنه يُمدْل أيضًا حاهرًا إلى المؤيد من التعاون بين مدارس التعليم العام 
ومؤسسات التعليم العالي. ولحسن الطالع؛ فإن كثيرًا من الولايات أخذت تهدم حاجز 
نظام الروضة -الصف 12/ الروضة- الصف 16 لزيادة فرص طلاب المرحلة الثانوية 
سكول الجامعة: 


لا شك ي أن القدرة على تطوير جانب النمو لدى الطلاب هو مهمة صعبة: ولكن 
الأصعب من ذلك هو: كيف يُمكن لأعضاء الهيئة التدريسية والإدارية إظهار جانب 
النمولدى الطلاب المتفوقين؟ ذكر ماكوش وآخرون 2013 ,اعلا #8هطم83 ,طعدمعءا/ا 
بعض التحديات الرئيسة التي تحول دون قياس جانب النمو لدى هذه الفئة من 
الطلاب؛ إضافة إلى بعض المتطلبات الرئيسة لمثل هذه الأنظمة. فمن القضايا البارزة 
هذا المجال وجوب توافر سقف اختبار عالٍ عند استعمال أي أداة لقياس نمو أحد 
المثلؤب: فلو أن مدوسةما وشّرت لهذا الطالبٌ مقرّر التفاضل المتقدَّم اللازم لتطوره 
ونموه. فإن الخطوة التالية تتميّل كيفية إظهار النمو أو قياسه للاستدلال على 
فاعلية المعلم. 

إن الاختبارات التقليدية التي تقيس مستوى التحصيل ع مادة الرياضيات بالمدرسة 
إلثانوية لن تكون قادرة على قياس النمو المستمر لهذا الطالب هذا المجال. و حال 
أجبر الطالب على إعادة اختبارات التحصيل الرسمية التقليدية؛ فقد يتراجع أداءه 
يرون الوقت نتيجة تراجع تحصيل الطلاب متوسطي القدرات؛ وطول المدة بين تاريخ 
عقد الاختبار وزمن تطبيق المهارات التي جرى اختبارها. لذلك؛ يجب استعمال أدوات 
أخرى لقياس هذه النتاجات المرغوبة: لكنها غير قابلة للقياس. 


ولكن: إذا تعد ر قياس ما تعلمه الطالبء وكا الاختبارات المتعلقة بتحصيل طلاب 
الصف جميعًاء فأمامنا بديلان رتيسان دعا إليهما وارن 2014 بعممدللاء يتمثّلان 2 
تعريض الطلاب لاختبارات من خارج المستوى؛ أو أعلى من المستوى؛ للحصول على 
قياس ذفيق لتم الطلاب. شتهذه الظريقة قل يُقطى طالب فا الصف ةالقامق انخقاق 
الصكك العاشرالأن أسكلة هذا الآخغاو هين مسحوى إنغاق الطالي يصضوزه أفصل: 
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لكن العقبة الرئيسة التي تعترض ذلك هي أن ولايات كثيرة تحظر استخدامها ذخ 
اختبارات التحصيل الرسمي؛ إذ تشترط أن يتقدم الطلاب لاختبار تحصيل مستوى 
الضف تفسه..حتى نولم يُمثل مقياسااصادقا لفيا مستوى إتقان الطالي اتخالي, 
وبهذا تكمن الصعوبة ‏ إثبات النم ولدى الطلاب المتفوقين. 


أمّا الخيار الثاني الإقبات النمو لهذه الفئة فيتمثل بذ استخدام اختبار الحاسوب 
المرن 287-:ؤع1 عنغخام 302 ,عأنام مزمء الذي تشتمل أمثلتة على سجل اختبار الخريج 6م 
65 -0ه86ةوذممه»ع 0م56 :6720013 وقياسات تقييم رابطة الشمال الغربي للتقدم 
الأكاديمي ؟وؤوععممع5 عألمع0قعثم أه دعتناكقعء1/! 5/مه360أع0د5كق8 مهدنااه/6 غدع بطرملا عطى 
والتقييم الختامي لائتلاف القياس الأذكى المتوازن غمعددعدكةم مععمةاه8 عع همد عط 


25001 


يمتاز هذا الاختبار بعدم اقتصاره على مستوى صف معيّن؛ إذ إنه يتكيف وذمًا 
لإجابات الطالب. فإذا كانت إجابة الطالب صحيحة فإن الاختبار يُقدّم له سؤالًا 
أصعبّ. وبالمثل. إذا كانت إجابة الطالب خطأ؛ فإنه يُقدِّم له سؤالًا أسهلٌ. فبهذه 
الطريقة؛ يُمكن لاختبار واحد محوسب أن يقيس مدَّى واسمًا من المحتوى يذ وقت 
قصير مقارنةً بالاختبارات التي تعتمد على القلم والورقة. ولا شك يذ أن هذا النوع من 
الاختبارات يراعي وجود حدٌ ما لصعوبة الأسئلة أو سهولتها؛ ويقيس 2# الأحوال كلها 
جانب النمو أكثر من الاختبارات غير المرنة. و بعض الحالات؛ فقد يتعيّن على المعلم 
استخدام قياس مستوى غرفة الصف لتوثيق النموضمن هدف تعلّم الطالب؛ ولكن 
هذا لا يُجدي نفعًا إذا كان الهدف إظهار نمو الطالب لأغراض المساءلة. 


ماالرؤية الجديدة اللازمة لإعداد منهاج مناسب للطلاب 


الموهوبين والمتفوقين؟ 


وعلى الرغم من أنه أبعد ما يكون عن اكتشاف مثيرء فإننا نعتقد أن الرؤية الجديدة 
لمنهاج الطلاب المتفوقين ستكون موائمة للبرامج والتدخلات الخاصة بهم؛ وتنسجم 


0 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


مع منهاج التعليم العام وتٌعَدُ بعض المبادرات (مثل الاستجابة للتدخل) مثالا على هذه 
المواءمة؛ مثلما يُوضّْح الشكل (1-4). 

بحسب خبرتناء فإن الاستجابة للتدخل تَمَدُ أداة فاعلة لدمج الطلاب النابفين بذ 
صفوف التعليم العام؛ بدءًا بالتدريس المتمايز على مستوى الصف. وانتهاءً بالتسريع 
الكامل. والنموذج المُوضّح 4 هذا الشكل يساعد على معرفة إذا كانت الخدمات 
الأكاديمية المتقدّمة تلبي حاجات الطلاب بالصورة نفسها التي تُوفرها برامج الطبقة 
الثالثة |71+1. وكلما كانت حاجة الطالب ملحة زادت قوة التدخل المقابل. 


ما الشق الآخر من هذه الرؤية فيتمئل ‏ توسيع مظلة'البرامج الحالية التيظلت 
على مر التاريخ مقصورة على الموهوبين؛ لتشمل مجموعة أكبر من الطلاب. فمثلًا: 
يجب توفير برامج الإثراء المبكرة للطلاب المهتمين جميعًا؛ ليتمكنوا من استكشاف 
موضوعات المحتوى وتطوير اهتماماتهم ومواهبهم؛ ولكن هذا قد يؤدي إلى تناقضات 
نوعية وكمية: وإلى استعمال طرائق مختلفة لقياس استعداد الطالب؛ مثل التسكين 
التجريبي. لقد ناقش بيترز وزملاؤه هذه القضايا مناقشة مستفيضة لا يتسع المجال 
هنا لذكرها. والثابت لدينا أن أيّ أفق جديد لتعليم الموهوبين أو فائقي القدرات يجب 
أن يرتبط ارتباطا وثيقًا بالابتكارات والإصلاحات التربوية الأخرى, مثل: معايير تقييم 
المعلم؛ والاستجابة للتدخل. ونحن نعتقد أن كثيرًا من تحديات الماضي المتعلقة بتعليم 
الموهوبين مردها البرامج والكومات المقدّمةلفثة معوّنة من الظلاب الوهويين: يدا 
من أن تكون جزءًا من متصل التدخلات الأوسع؛ القائمة على الحاجات المبنية على 
معايير شفافة قابلة للتطبيق. وبحسب المدافعين عن تربية الموهوبين؛ فإن ما يتعيّن 
تقديمه للطلاب المتفوقين هو نفسه الذي يجب أن يُقدّم للطلاب جميعًا؛ ما يزيد 
من احتمال نجاحهم 2 تلبية حاجات التعلّم للطلاب كافةٌ بمّن فيهم أولئك الذين 


ع 
صنفوا موهوبين. 
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2 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


كمي العمل العادي زيادة على العمل العادي 


برامج الطبقة الأولى (71©01): 
منهاج المنطقة التعليمية. محتوى 
5ع الصف سورد نه برامج الطبقة 1 برامج الطبقة 

3 دق 4 الثانية (116/11) :]] الثالثة (171©/1|1): 
مساعدة إضافية | تدخلات مكثفة 


الثانية (11©,11): 


الثالثة (116,111): 
3 واحدء 9080 من الطلاب يمرون 


بخبرات الدروس المتمايزة. 


الشكل (1-4): مواءمة برامج الطلاب المتفوقين مع منهاج التعليم العام باستخدام الاستجابة للتدخل. 


تطبيقات البحوث 


إن مصطلح (موهوب) هو لفظ غامض يُعبّر عن فكرة غير واضحة. ولهذاء من 
الصعب أو المحال إجراء دراسة عن الموهوبين على أساس أنهم مجموعة واحدة 
متجانسة؛ ويصعب أيضًا دراسة فاعلية أيٌّ برنامج لتربية الموهوبين؛ نظرًا إلى 
الطبيعة المتنوعة لمجتمع الموهوبين. وربما تشمل مجالات البحث الأكثر جدوى دراسات 
التدخلات لتخفيف الحاجة المتزايدة بسبب عدم المواءمة بين قدرة الطالب والمنهاج. 


يتعيّن علينا أن ندرك حقيقة عدم وجود ما يُعرف ببرنامج الموهوبين العام؛ وأن 
نعي جيدًا أنه لا يُمكن لأيٌّ برنامج تحقيق نتاجات إيجابية إلا إذا كان مُحدَّدًا بالمجال؛ 
ولبى حاجات الطالب؛ لذاء لا ينبغي دراسة آثار برامج الموهوبين عندما تكون الموهبة 
متغيرًا متوقمًاء ويتعيّن علينا -على الأقل- أن نكون مُنظمين أكثر فيما يخص تعريف 
المجتمعات التي تشارك ف الدراسات المتعلقة بالطلاب المتفوقين. 

ختامًاء فإن ما يلزمنا هوإجراء دراسات بحثية جيدة التخطيط لمعرفة آثار أساليب 
الاستجابة للتدخل # تربية الموهوبين؛ فقد أصبح هذا التقليد أكثر شيومًاء وتجاوز 
استخدام هذا النموذج البحوث المتعلقه به. ولهذاء قنحن بحاجة إلى دراسات تبيّن 
مدى الارتباط بين تدخلات معيّنة 4 الطيقات الثلاث كلهاء وكذا تحضيل الطالب 
ضمن المجالات الأكاديمية التي تُقَدّم فيها الخدمة. 


أسئلة المناقشة 


1. هل يجب الإقرار بوجود الموهبة في المدرسة أو المنطقة التعليمية؛ لإعداد 
منهاج دراسي يتحدى قدرات الطلاب كافةٌ؟ة 

2. ما المُعؤقات التي تحول دون توفير برامج ومناهج للطلاب المتفوقين في 
ألم ]رس 
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3. ما النتائج المتوقعة في حال تعريض الطلاب كافةٌ لمعظم برامج الموهوبين 
التقليدية؟ ما سلبيات السماح للطلاب جميعًا بالتسجيل في برنامج إثراء 
معيّن إذا كانوا مهتمين بذلك5 

4. ما نوع التدخلات التي قد كُصنَّف ضمن الطبقات الثلاث لنموذج الاستجابة 


للتدخل في تربية الموهوبين؟ 
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تعليم الموهوبين في عصر معايير المحتوى إإن 


جويس فانتاسل - باسكا 5 


تتناغم مسألة تعليم الموهوبين دائمًا مع معايير التعليم العام التي استحكم 
استخدامها ئ المدارس. ضفي مطلع عشرينيات القرن الماضيء اعتمدت مدرسة سباير 
نيويورك منهاجًا دراسيًا معدلا من إعداد ليتا هولينجورث التي عملت على توسعتها 
عام 1926م: وأضافت إليها معايير المنهاج الدراسي العادي؛ وحذفت الجوانب غير 
المهمة لتعليم الموهويين: مثلما أشار باحفون كثر. يُمَدٌ هذا المتهاج نموذجًا للتفكير 
وتمايز المنهاج الأساسي حتى يومنا هذاء وقد امتاز باستخدام أساليب التسريع 
والتعمق والإبداع: واستخدام معايير المنهاج العام أساسًا للتدريس المتمايز. ومثلما 
أدخلت المعايير التمايز ‏ واحد من برامجنا الرائدة؛ فإننا نجد أنفسنا اليوم 
مشغولين 2 بيئة معايير جديدة تتطلّب منّا البحث عن طرائق جديدة لمواءمة تمايز 
الموهوبين مع المنهاج الرئيس للطلاب كافةً. يعرض هذا الفصل لطبيعة بيئة المعابير 
الحالية؛ وأفضل استجاباتنا لها. 


ماالمعاييرالأساسية العامة للولاية؟ 


و 


تمثل المعايير الأساضية العامة للولاية 55ع5]8003605:6 5136 6م00 مممامرمه عط 

معايير المحتوى للتعليم العام (من مرحلة الروضة حتى نهاية المرحلة الثانوية) 2 

موضوعات فنون اللغة الإنجليزية شاع 365 ع38ناهم3ا ادأاومع والرياضيات؛ لتوضيح 

تركيز المنهاج الدراسي المطلوب من الطلاب؛ بغية تطوير المهارات والمفاهيم التي 

سادت يي القرن الحادي والعشرين. وقد اعتمدت 45 ولاية هذه المعاييرء وهى مرتبة 
ي ا 

4 مجموعات محتوى رئيسة تشمل المراحل الدراسية كلهاء وتحل غالبا محل معايير 


57 


المحتوى الرسميةالساقدة:وبآلثل؛ فقد شرت معايير علوم الجيل:الفاتي ١/655‏ ألتي 
اعتمدتها ولايات كثيرة بدلا من المعائير الحالية: أو تكملةٌ لها. وقد أطلق هذه المبادرة 
ونسَّقها رابطة الحكام الوطنية 68لظ:مه8دءهدكظ 5زومععناه6 اهده36ل8 ع5+ ومجلس 
كبار رؤّساء مدارس الولاية 5:600550ع06 اومطء5 5858 #عذك 6ه اأعمنامه ء5؛ إذ 
تهدف معايير ١/655‏ و6655 التي أعدّها معلمون ومديرون وخبراء محتوى؛ إلى إعداد 
طلاب التعليم العام للجامعة والعمل. 


تقوم معايير 6055 على البراهين؛ ومصاحبة لتوقعات النجاح شْ الجامعة ومكان 
العمل؛ وهي تستهدي ببيانات النجاح والفشل للمعايير الحالية ومتطلبات المنافسات 
العالمية. تمتاز هذه المعايير الجديدة بالإحكام والتعمق والوضوح والتماسك. وهي 
مستمدة من أطر القياس الوطني للتقدم التربوي 5ه 2604ودعدكة اهمه8هلة عم 
معهلا:ووع,ومء5 اومه6وعءرللع 4ك القراءة والكتابة والاتجاهات العالمية فيما يخص 
دراسة الرياضيات والعلوم عءمعكء5 همه دء6ةرمعمدالا اهدهقهممعقما ما دومع12 ع1 
١55‏ /الا5: وهي تُوشْر إطارًا لتطوير المنهاج الدراسي الذي تشرف عليه الولايات 
الآن من أجل مواءمة الممارسة الحالية مع المعايير الجديدة. 


معوقات تطبيق معايير 55 الجديدة 


أظهر اعتماد معايير 6255© مدى صعوبة تنفين إصلاح شامل للمناهج # ظل غياب 
الوقت الكاي والتمويل والرؤية المستقبلية. وبالرغم من أن المعايير الجديدة ‏ فنون 
اللغة الإنجليزية والرياضيات تحمل .بين ثناياها أملا بالنهوض بمستوى التعلّم ب 
المدارس الأمريكية؛ فإنها تعاني نقصًا # الاهتمام من مشروعات الإصلاح الأخرى. 
ولا تقتصر مشكلات التنفيذ فقط على الجوانب التربوية للمعايير» وإنما تمتد لتشمل 
الخطاب السياسي المحيط بتبنيها. 


تدون توّهات كثيرة حول المعايير الجديدة: تكردد 4 نشرات الأخبار والنقاشات 
والاجتماعات. وتُّمئّل تهديدًا خطيرًا للتفكير الرصين: وأنشطة الإعداد المتأني الذي 
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سبق معايير التجديد يذ المدارس. ومن أخطر هذه الكّرّهات القول بأن المعايير تُمثل 
استحواذ الحكومة الاتحادية على التعليم: وهو ما أدى إلى إقرار منهاج وطني ويخ 
بدلا من مناهج عدّة يذ الولايات. وبالرغم من أن معايير 6255© حاولت تقنين ما يتعيّن 
على الطلاب الأمريكيين تعلّمه من موضوعات رئيسة ب مراحل معيّنة ٠:‏ فإنها لم تَمَلِ 
على المدارس أو المعلمين كيفية حدوث عملية التعلّم. 


قالت هذه اللعانير: امستعسانا وشو كبيوًا :رزلا مسيم بعد قلق إكقلاق مجلس كياق 
رؤساء مدارس الولاية من تراجع مستوى أداء الطلاب الأمريكيين © الاختبارات 
العالمية مثل: برنامج تقيييم الطلاب العالمي بيسا غ0ع0دة5 ادمه36ممعثما ,10 مهمومه 
ه5ا60:5 5و8 ومسابقات. 111055 غفي أحدث اختبار لتقييم برنامج داه -مثلًا- 
حصل«طلاب فسن الخامسةعشرة على علامات ذ الرياضيات التعدمة أعلى 
هق الحورزه الظلاب الأمريكيوة بوه مكل مؤلاه قة.دولة مخ أضل د6ادوكة #ناركت ف 
هذا الاختبار 2014 ,غمعممهاعلك0 300 مه6ة7ءمه-م عألرمممعع 106 مه6ودأموع:0. وقد 
حصلت بعض الدول الأوروبية على ضعف هذه النسبة -على الأقل- © حين حصلت 
دول أسيوية عَدّة على معدل أعلى. 


ظهرعلى مدار سنوات عدّة من عقد الاختبارات حقيقتين مزعجتين؛ إحداهما: 
إحراز الولايات المتحدة تقد تقدمًا قليلًا : إن لم يكن معدومًا #٠‏ هذه الموضوعات الدراسية 
الرئيسة..والأخرى: تخلّف الطلاب الأمريكيين ممن هم ريسا عن نظرائهم من 
الدول الأخرى مقناوقة بالطلاب الأصغر سنّا؛ ما يشير إلى وجود هوة ع المنهاج 
الأمريكي. 


عا المشكلة الأخرى المتعلقة بمعايير 655 فتمتّلت 4 وجود مجموعات كثيرة ان 0 
لأسباب مخالفة. فقد هاجمها المحافظون لتركيزها الشديد على التقنين الذي يُعَدٌ 
من وجهة نظرهم تسلطًا من الحكومة الاتحادية؛ وهاجمها الليبراليون بحُجة التقنين 
نفسهاء وعدم اهتمامها كثيرًا بالطلاب. ناهيك عن المجموعات المعادية لها صراحة. 
توجد أيضًا مشكلات داخلية تعلق بقدرة المعلمين والمديزين على تتفيذهاء مضلا 

عن المزاعم الكثيرة الأخرى بتركيز هذه المعايير على تدريس الرياضيات وفنون اللغة 
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الإنجليزية. وفيما يتعلق بالموضوع الأخيرء فقد أبدت بعض المجموعات قلقًا من عدم 
تعرّض الطلاب لكثير من الموضوعات التي تعنى بالأدب نتيجة تركيز المعايير على 
القراءات غير الروائية. وبالمثل؛ فقد أبدت مجموعات أخرى خشيتها من عدم تعلّم 
الطلاب ما يكفي من العمليات الرياضية نتيجة التركيز على العمليات التي تُعَزّز حل 
المسائل: 


أخيرًاء لا يزال الجدل دائرًا حول فاعلية القياس المقترح. فبالرغم من اعتراف 
معظم المعلمين بأن 50 مقياسًا منفصلًا لا تَعَدٌ طرائق فاعلة لتقييم تعلّم الطلاب 
داخل الولايات المتحدة: فإنه لا يتوافر مقياس آخر قابل للتطبيق. فنماذج القياس هذه 
تمت خطوة بيذ اتجاه المطالب القائمة على الأداء والمفتوحة النهايات التي تتطلب جهدًا 
أكبرٌ من الطالب لإكمالها. ومع ذلك؛ فمن غير المؤكّد أن أداء الطلاب الأمريكيين 
سيكون جيدًا عند تطبيق صيغ الاختبار الجديدة: وقد أشارت إلى ذلك ولايات كثيرة. 


افتراضات تتعلق بتطوير الموهبة والتفوق 


مثلما توجد خرافات عن معايير 6055© التي يتيخ كشفهاء فإن مجتمع الموهبة 
مُطالّب بالحذر عند الدعوة سلفًا إلى تعديل المعايير المشتركة للطلاب الا وذ 
الأغلب,تتردد كوفَة مفادها أن تفسيرهذة المعايير المتقدّمة وتعميمقا بحية تشتمل 
طذللاب :الصف #الألا سيجعل اسقيطاب الظاقي القايقين أمرّامسيًا جَدا. ولقن «ويمدها 
ناقشنا القضايا الرئيسة لتعليم الطلاب الموهوبين: يظهر أن هذا الاعتقاد غير صحيح. 


لقد أدت مجموعة من الافتراضات المتعلقة بمفهوم تطوير الموهبة والنبوغ إلى حفز 
مجتمع الموهبة إلى التفكير ع مواءمة معايير 0655 لتتناسب مع تعليم الموهوبين. وهذه 
الافتراضات هي: 


© تتطور الموهبة بمرور الوقت عن طريق تفاعل قدرات الطلبة وتكيفها مع 
الظروف البيئية الداعمة؛ ما يجعل العملية تطورية دينامية مرنة. 
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6 يفل رمن الطلاب عل مأذ«تدراسية سمرت هى من مبكر#رويستمروة 
في اختيار فرص التعلّم التي تناسب ميولهم إذا تهيأت لهم الفرص لذلك. 
أَمّا بالنسبة إلى الطلاب الفقراء فإن المدارس هي التي يجب أن تتولى مهمة 
توفير هذه الفرص من أجل تطوير مواهبهم المُحدّدة بالمجال المطلوب. 
وبالرغم من ذلكء فإن ما يصنع الموهبة لكثير من الطلاب يحدث داخل 
المدرسة وخارجها عن طريق الأنشطة الصفية وغير الصفية. 


© قد يظهر الاستعداد نتيجة التعرّض لأنشطة معامل صعوبتها عالي المستوى 
في مجال الاهتمام؛ لذاء يتعيّن على المعلمين التفكير في استخدام أنشطة 
وأساليب تعلّم متقدّمة لحفز الطلاب كافة. 


© تمتازعملية تطوير الموهبة بأن أثر التفاعل الوجداني والمعرفي فيها يظهر 
في تعزيز دافعية الأفراد الداخلية: وتركيزهم على الواجبات المرتبطة 
بمجال الموهبة. ويفضي هذا التوتر الدينامي إلى حركة تحفيز للانتقال 
إلى المستوى الثاني من العمل المتقدِّم في ذلك المجال. 

» قديكون التنوع العقلي والثقافي والدراسي بين الطلاب سبب تباين 
معدلات التعلّمء وجوافب الاستعداد المخظقة. والأساليب المترضية 
المتنوعة: وخلفيات الخبرة المتعددة. لذلك: فإن العمل مع هذا الكَمّ 
من التنوع في غرفة الصف يُحثّم على المعلمين تقديم منهاج متمايز 
مفصّلء والمواءمة بين الطالب واستعداده لمواجهة المستوى اللاحق من 
الصعوبة والتحدي. 


مسوغ المعايير المشتركة في تعليم الموهوبين 


يَعَدٌ اعتماد معايير 655 © معظم الولايات الأمريكية سببًا للنظر # دور ميادين 
تربية الموهوبين 2 دعم الطلاب الموهوبين والنابغين 2 موضوعات المحتوى. وذ 
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الحقيقة؛ فإن العاملين 2 هذا الميدان لم يمايزوا بانتظام مجالات التعلم الآساسية, 
3 5 
ولكنهم ركزوا بدلا من ذلك على المفاهيم متعددة التخصصات,. والمهارات ذات 
المستوى العالي؛ وحل المشكلات عن طريق هذه المجالات. 


مقهة العياق: يرى جيعكن الكوون أن عابر فق لاتسطاب أيّ تدريس متمايز 
خاص بالموهوبين؛ وقد تقضي بعدم تقديم خدمات للموهوبين؛ لأن المعايير قد 
صيغت أصلًا بمستوى متقدّم. صحيح أن هذه المعايير رصينة محكمة: بيد أنها 
ليست متقدٌّمة إلى الحد الذي يجعلها الذي حاجات معظم الطلاب الموهوبين. ومثلما 
أشار واضعو هذه المعايين فإن بعض الطلاب سيصطدمون بالمعايير قبل نهاية 
المدرسة الثانوية. وهذا يتطلّب من المعلمين توفير محتوى متقدّم إلى جانب طرائق 
التسريع. ومن الضروري أيضًا إثراء المعايير عن طريق ضمان وجود فرص مفتوحة 
النهايات للمعايير خلال مسارات متعددة؛ وتوفير المزيد من تطبيقات التفكير المعقد 
وسياقات حل المشكلات الواقعية. وهذا يتطلّب توافر إستراتيجية مقصودة للتأكد 
أن المعايي قد طيّقت على تحويسمح بممارسات:القمايز :التي سَيْقمرّض ليها الظلاب 
الموهوبون والنابغون. ١‏ 


ومثلما هو الحال يك المعايير كلهاء فمن المحتمل أن تُسهم القياسات الجديدة 
إخراء عملية التدريس؛ لذاء يتعيّن على العاملين بذ الميدان التربوي أن يمايزوا 
القياسات الجديدة لتتلاءم مع معايير 6655© أيضّاء علمًا بأن تقييم الطلاب 
الموفويين.يتطلب استخدام الأساليب المبنية على الأداء. وملف الإنجاز الشخصي 
(البورتقوليو) القائمين على مخرجات تعلّم عالية المستوى. أكثر مما تفعله 
مغايير 6655. 


اه 


بالرغم من أن معايير 0055 الجديدة تمثل نقلة إيجابية للعملية التربوية جميعهاء 
فإن من المهم أ ندرك الحاجة المستمرة إلى التدريس المتمايز الصحيح للطلاب 
الموهوبين ضمن هذه المعايير. ومن المهم أيضًا للعاملين ‏ الميدان التربوي أن يتكيفوا 
مع هذا العمل حت يتيكتوا من إسماع أصواضم للالكريع. إلى جاتب تطبيق تعادين 
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55©© لتصبح أكثر أهمية بوصفها مناهج تأسيسية للارتقاء بجودة عمل المعلمين 
وتحصيل الطلاب 4 أنحاء البلاد كلها. 


المواءمة بين معايير 0055 ومعايير برامج تعليم الموهوبين 


يرتكز التمايز كله على فهم صفات الطلاب الموهوبين والنابغين؛ وعلى معايير 
المحتوى ضمن مجال ما؛ لذاء فإن إبراز معايير 6055 يُحثّم على ميدان تربية الموهوبين 
مراجعة ممارساتها ومواءمتها مع معايير الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين الخاصة 
ببرامج الموهوبين لما قبل مرحلة الروضة حتى الصف الثاني عشر 6:206-)٠-ع5‏ ©6هاا 
05 083000108 61160 12 التي تعنى بالمنهاج الدراسي والتدريس والقياس 
2 ,1005560. ونظرًا إلى معايير برامج الموهوبين ‏ المنهاج الدراسي التي تتطلب 
منًا المشاركة © مهمتين. زئيستين ا تخطيط المنهاج: هما: المواءمة مع:موضنوعات 
المحتوى: وإعداد المدى والتتابع؛ فإن استخدام معايير 655 يُمثْل نقطة الانطلاق 
الطبيعية لذلك؛ إذ إن الجهد المبذول بهذا الخصوص يجب أن يَُحدث # فرّق 
تخطيط عمودية ضمن الولايات والمناطق التعليمية؛ من أجل ضمان انسجام العملية 
وتماسكها. ولتحقيق المهمة المنوطة بتربية الموهوبين: يجب تطبيق الإستراتيجيات 


الرئيسة الآتية: 


1. توفير مسارات لتسريع معايير 0055 للطلاب الموهوبين: ولا سيما أن 
بعضها يتعلق بالمفاهيم والمهارات عالية المستوى التي يتعيّن التركيز عليها 
طوال سنوات الدراسة؛ مثل: التركيز الشديد على مهارات المُحاججة. 
غير أنه توجد أيضًا مهارات منفصلة عنها يُمكن تجميعها خلال مستويات 
الصف؛ وضغطها مع المهارات والمفاهيم عالية المستوى؛ ليتمكن الطلاب 
الموهوبون من تحسين مهاراتهم وتطويرها. ومن الضروري أن تكون طريقة 
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التسريع هذه هي الخطوة الأولى في عملية التمايز لمعايير فنون اللغة 
والرياضيات في كل مرحلة من مراحل التطور. 

من الهم أيضًاوضع أدوات قياس تقحرصيّة للتهلّم : بحيت يوضع الطللاب 
الموهوبون على متصل مهارات القراءة؛ وطلاقة الكتابة؛ والمشروع القائم 
على البحث لضمان التسكين المناسب ضمن فنون اللغة الإنجليزية. وفيما 
يخص الرياضيات» شمن الضروري. التأكد. أن. المسائل. المطزوحة اتتحدى 
قدرات الطلاب الموفويين: خضلا عن المواءمة بين أدوات التشخيص ومعايير 
الرياضيات لضمان وجود أساس صحيح لبدء قله الطلاب الموهوبين المنهاج 


الدراسي. 


2. تقديم أمثلة على متطلّبات المهام المتمايزة للوصول إلى معايير خاصة: 


مثل: معايير البحث في فنون اللغة الإنجليزية للتطبيق المتمايزء بحيث 
يستطيع الطالب العادي الإفادة منها. وبوجه عام؛ يُشترّط في أمثلة التمايز 
أن تُظهر تطورًا وإبداعًا أكبرٌ باستخدام قاعدة منهاج دراسي متقدّم. وفيما 
يخصص فنون اللغة: فقد يتعلم الطلاب العاديون أجزاء الكلام ويمارسونه 
بدءًا بمرحلة الروضة:. وانتهاءً بالصف الثامن. أمّا الطلاب الموهوبون 
فيُمكنهم استكشاف العلاقة بين أجزاء الكلام ووظيفتها في أنماط الجمل 
المختلفة في مرحلة مبكرة من النموء ويُمكن للمستويات الأخرى من التمايز 
أن تحدث بإضافة التعقيد إلى الواجبات: واستخدام أساليب الإثراء التي 
تلبي حاجات الطلاب. 

يظهر اختيار المواد أيضًا # المدى الذي يراد تطبيق التمايز فيه. ضفي 
هون اليه مكلة يكن اخغار العنب الصورة هذا الاين إلى حد قبي 
فقصة أين رحلة والدو وآنوة #بإءم”دهل 'مههم لومة 00اللا 5 :للا تتضمّن 
تصورًا لكيفية العثور على طفل صغير ضمن ساسلة من الصور المتغيرة؛ بذ 
بيكة متغيرة مغقدة يعيش أحداثها مسافر مجهول؛ ما يجعل المشهد أكثر 
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تعقيدًا مع استمرار القارئ © تتبع أحداث الرحلة. أمّا ْ الرياضيات, 
فتستخدم المواد التي كُركّز على مسائل الرياضيات غير الخوارزمية بدلا من 
المسائل مفتوحة النهايات؛ مع إجابة مُحدَّدة الاختيار المقصود لمواد التمايز 
التي تستجيب للمعايير الجديدة بمستوى مناسب. 


ذا وضع متطئباك مُتقج متمد :التخصصات لإكراء حلم الظلاب الموهويين: 
وتلبية المعايير المتعددة سريعًا. ونظرًا إلى إمكانية تجميع معايير 
الرياضيات وفنون اللغة الإنجليزية معًا في التطبيق؛ فإنه يُمكن مراجعة 
الكثير من البحوث التي يستخدمها الطلاب الموهوبون في عملية الربط 
بمعايير (0055) الجديدة:؛ وإظهار كيفية تلبية المعايير المتعددة عن 
طريق مواد المحتوى. فمثلًا؛ يُمكن تصميم مشروعات البحوث لتلبية معايير 
البحث في فنون اللغة الإنجليزية: ومعايير عرض البيانات في الرياضيات, 
عن طريق تحديد متطلَّب المُنتّج للبحث في قضية ما وطرح أسئلة مرغوبة, 
واستخدام مصادر متعددة للإجابة عنهاء ثم عرض النتائج في جداول 
ورسوم بيانية وأَيٌّ عروض بصرية أخرى شوح في التصر؛ وتُعرّض أمام 
الجمهور؛ مع تضمينات لخطة عمل ماء علمًا بأنه يُمكن للطالب الموهوب 
أن يُتمَّدْ هذا المشروع في صف مبكر مقارنةٌ بالطالب العادي؛ لذا؛ ينبغي 
التأكٌّد أن هذه المشروعات متعددة التخصصات تُحدٌّق العناصر الأساسية 
للمعايير الجديدة: وهوما يُعَدُ أمرّا ضروريًا لفاعلية هذه المعايير. 

تتمئّل إحدى الطرائق التي تكفل ذلك # إعداد أسئلة لمتابعة الطلاب 
الموهوبين: ثم الطلب إليهم الإجابة عنها بعد إكمالهم المشروع. ومن هذه 


الاسئلة: 


مامهارات التحليل الجديدة التي تعلّمتها من هذا المشروعة 
ماالأفكار التي اكتشفتهاء والتي كانت جديدة بالنسبة إليك8 


الفصل الخامس : تعليم الموهوبين ‏ عصر معايير المحتوى 105 


© كيف تربط بين الرياضيات وفنون اللغة بوصفهما تخصصين مهمين؟ 
» ماالأسئلة الجديدة لديك عن الموضوع الذي درسته وَفْقا للبحث المكتمل؟ 


متطلبات المهمة المتمايزة للطالاب الموهوبين في فنون 
اللغة الإنجليزية 


بالرغم من أن عمليات التمايز التي ذكرناها آنمّا تحتاج إلى تطبيق ب الرياضيات 
وفئنون اللغة الإنجليزية: وكذا معايير العلوم الجديدة 2014 ,أءءأ8 .8 ,اكاطهامع ,20305 
فإن تركيز الأمثلة على معايير القراءة بذكر مثال واضح على العملية التي تتضمّن 
تطبيق المعايير المستهدفة هو أمر مهم جدًا. وقد أعدَّت أدلة للرياضيات والعلوم على 
تح و يسا ,معامي الموهويين على قراف كيفية التعامل جع عملية القنايق هلام 


مراجعة بحوث التمايز للموهوبين في فنون اللغة 

تُركز البحوث الحالية لتمايز منهاج فنون اللغة الإنجليزية للموهوبين على أهمية 
وجود طريقة متكاملة تهتم بالتسريع والإثراء 4 آن ممًا. وقد أعدَّت مواد منهاج 
تتضمّن نماذج عدّة للمناطق التعليمية؛ بغية الإفادة منها بغ تطبيق المعايير الأساسية 
المشتركة التي تهتم كثيرًا بحل المشكلات: ومختلف أنواع التفكير. 


وك هذا السياقء فقد أثبتت البحوث أن المنهاج المتمايز للموهوبين # فنون اللغة 
يُعَرّن التفكير التاد 2ه مواد السكوفم رما :8 5ك تحليل التصن» والثر أيزه التضندية: 
وأظهرت الدراسات أيضًا أن التقدم ‏ التحليل الأدبي والكتابة الإقناعية نتج من 
استخدام المواد المتمايزة التي تبرز اختيارات القراءة المتقدّمة 4 الأجناس الأدبية 
المختلفة. وقد شملت البحوث أيضا تحصيل الطلاب المنحدرين من عائلات متدنية 
الدخل # موضوع الدراسة؛ ما يشير إلى أن استخدام الإستراتيجيات المتقدّمة بذ 
فنون اللغة يثبت النمو الطولي لهؤلاء الطلاب: وكذا النمو ل القراءة والتفكير الناقد. 
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وبالمقابل:«فقد وثقت دراسات أأخرى زيادة الطلاقة بوصقها نتاجًا متخفض المستوى 
لإستراتيجية التمايز. ففي دراسة عن أفضل إستراتيجيات الطلاب ك التمايز؛ وجد 
كانفسكي 2011 ,306/560 أن الطلاب يستمتعون بأنشطة القراءة الصعبة المتعلقة 
بالتعلّم الحقيقي؛ ما يشير إلى ضرورة وجود إستراتيجيات تُركُز على موضوعات 
العالم الحقيقي وقضاياه. 


القراءة المشروعة وبرامج المواد خارج المستوى 


إن أحد أوجه التمايز الضروري # المعايير المشتركة الخاصة بفنون اللغة 
الإنجليزية هو الاختيار المدروس: واستخدام مواد قراءة من خارج المستوى للطلاب 
الموهوبين 4# مستويات النمو كلهاء انظر المعيار العاشر. وبوجه عام؛ يجب التفكير 
اختيارات النص كلها لمستوى صفي ( أو أكثر) أعلى من مجموعة مستوى الصف 
الْحَدد و/ أو مستوى تعقيد اللغة والفكر. ومن المصادر الرائعة التي ظلت تستخدم 
باستمرار ش مجتمع الموهوبين للعثور على مثل هذه النصوص كتاب الكتب بعضص 
أفضل أصدقائي (2009 ,مع :داةل!) ىاده8 على دممع مع غ85 بإاللا 6ه عمره5. 


فضلًا على ذلك؛ فإن من المهم التأكّد أن معايير النصوص المعلوماتية تهتم 
بوقاكق المصدر الأساسية أكثر من المصادر القائوية: وعلى هنذاء. يجب التركيز على 
استخدام الخطابات الأصلية والوثائق المؤثرة والمؤلّفات الشخصية؛ مثل: السيرة 
الذاتية والرسائل؛ وتضمينها 2# الأمثلة المقدمة للطلاب النابغين. فمثلّاء يستطيع 
المعلمون استخدام مقتطفات من نص أو نص كامل لقضايا المحكمة العليا (انطر 
الموقع الإلكتروني: 30/.0:5|غعع5.«دام«//:م:5) ؛ والوثائق الرئيسة من معاهدة باريس» 
ورسائل الرئيس جيفرسون السرية إلى الكونفرسء فيما يتعلق بحملة لويس وكلارك 
( انطر الموقع الإلكتروني: امع.كامع<دءه0:داه.س««0//:م:5) : والخطابات الشهيرة بذ 
التاريخ الأمريكي؛ والنصوص الكاملة لخطب التنصيب التي ألقاها رؤساء الولايات 
المتحدة. 
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وفيما يخص معايير النص الأدبيء يُمَضّل استخدام النصوص الكلاسيكية على 
استخدام أدب الاطفال والمراهقين الذي قد لا يكون له قيمة كبيرة: فاستخد ام الانواع 
الأدبية المختلفة يزيد من نطاق القراءة؛ ولهذا فإن استخدام الشعر والأساطير 
والحكايات الخرافية والقصة القصيرة يُسهم # تعريف الطلاب بالأنواع الأدبية 
المتنوعة وتذوقها. فضلًا على ذلك: فإن استخدام [إتتخصس معها يوق القراءة 
ويُعَزّزها للوصول إلى التحليل المطلوب؛ وهذا ينطبق على الطلاب النابغين. 


يجب أيضًا مراعاة اهتمامات الطلاب النابفين عند اختيار الأنواع الأدبية, 
والمؤلفين: والكتابات: ويُّمكن تثبيت أنشطة النماذج الأصلية عند اختيار المزيد 
من نصوص القراءة المتمايزة والقراءة الحرة للطلاب النابفين: بحيث تُركز على 
اهتماماتهم المتنوعة؛ شريطة أن تكون متوازنة مع الخيارات الصعبة التي تُوفْر مدى 
أوسع من مواد القراءة. 


يُمكن الحكم على طلاقة الطلاب الموهوبين ب القراءة بتقييم استيعابهم القراءة 
وطرائقهاء وعدم الاكتفاء بالطلاقة؛ لأن الكثير من هؤلاء الطلاب يدخلون المدرسة 
وهم يتقنون مهارات القراءة بمستويات أعلى من صفهم وأعمارهم؛ لذاء يجب الإفادة 

0 

من الوقت المخصص للقراءة الصامتة؛ الذي تعتمده مدارس كثيرة: 4 تعزيز هذه 
المهارات: وذلك باستخدام أنشطة مُركزة التعلم: ومجموعات نقاش الكتبء والقراءة 
التأملية. 

بعد الانتهاء من تلبية المعيار العاشر لفنون اللغة الإنجليزية للطلاب الموهوبين, 
يُمكن تطبيق تمايز أكثر لمعايير 0655 بإضافة المزيد من التعقيد والتعمق والإبداع إلى 
أي مهمة أو متطلّب مهم بحيث يجري تطبيق معايير القراءة الأخرى عليهما. 

مُمكن يناء متطليات المهمة على نصوص تدمج معايير هاة_6655 # اللغة والكتابة 
والصدت والاستماع. وفيما يخص مجموعة النص المعلوماتي» يُمكن لخيارات النص 
أن مُسهم يذ تعزيز القراءة امتخصّصة كذ التاريخ ومواد العلوم. ولإظهار هذا الدمج 
بين التخصصات,. فقد يكون لمتطلبات كل مجموعة مهام عَدَّة تلبي معايير متعددة؛ 
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فالجزء الأول مثلّا 53 يتضمّن قراءة نص ومناقشته؛ والجزء الثاني ااغنده فيركز 
على ارتباط الكتابة بالقراءة المختارة بطريقة ماء ث4 حين يشتمل الجزء الثالث 1١١‏ غ,هم 
على إعداد مشروع و/ أو عرض داخل الصف لعيّنة من النصوص. وهكذاء تتواءم 
معايير القراءة مع معايير الكتابة والحديث بصورة مقصودة ضمن إطار شا -6055. 


شوو أن معابين عه وعم سق نيا مشارية ا القنايز مقارنة بسملية أكتيار 
النص # منهاج فنون اللغة الإنجليزية. ونظرًا إلى وجود تواز بين النص المعلوماتي 
والمعايير الأدبية؛ يُمكن تطبيق التمايز باستخدام معايير متناظرة مختارة ب كل 


مجموعه. 


إن المعايير المهمة التي تستحق الاهتمام ‏ عملية التمايز ة منهاج فنون اللغة 
الإنجليزية هي تلك التي تتناول المكوّنات الرئيسة الآتية: 


أ. تحديد الفكرة الرئيسة؛ وتقديم البرهان الداعم لها من مصادر النص. 
ب. وصف أهمية التسلسل الزمني في فهم النص. 
ج. استخدام الكلمات والعبارات لتأكيد معنى النص. 
د. المشاركة في التحليل المقارن للنصوص فيما يتعلق بالعناصر الأساسية. 
يتطلب الأمن تحليل هذه الممايير لمرقة كيف:تصيح 'أكق تمقيدٌا مع تدم الظلاب 
من المرحلة الأساسية إلى المرحلة المتوسطة؛ وصولًا إلى المرحلة الثانوية؛ من أجل بناء 
مدى وتتابع متكامل متماسك لمتطلبات المهمة. والأسئلة الوارد ذكرها ف الشكل (1-5) 
تُوضّْح عمليات التفكير لتوجيه التمايز السليم لمتطلبات المهمة. 
أمّا الشكل (2-5) فيعرض مثالا على استخدام المعيار التاسع من معايير هاع-055© 
لقراءة الأدب: وهذا المثال يُوضّْح عملية التمايز المطبّقة: مع إبراز استخدام النص 
المتقدّم والتعقيد. والإبداع؛ والأسئلة؛ والأنشطة المكثفة. وهو يُوضّح أيضًا كيفية تلبية 
معايير الكتابة والحديث والاستماع بطريقة تكاملية: فضلًا عن اشتماله على أفكار 
للتطبيق والقياس. 
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ما خيارات القراءة؟ (نص أدبي: ونص معلوماتي) يُختارر نص ذو مستوى عال ليستخدمه الطلاب الموهوبون 
في تلبية حاجات المعايير. 1 

العملية المطلوب اتّباعها: 

- تحديد النصوص المتقدّمة التي تطابق متطلّبات المغايير. 

- إعادة بناء النص عن طريق الأسئلة والأنشطة. 

- تصميم أنشطة الكتابة والحديث والاستماع المطابقة. 

ما مستوى التعقيد ونوعه المطلوب إضافتهما لضمان تحدي الموهوبين؟ 

العملية المطلوب اتّباعها: 

- التركيز على مجموعة مهارات عالية المستوى: مثل: التحليل: والتركيب؛ والتقييم؛ والإبداع. 

- إضافة متغيرات إلى الدراسة: ثم تصميم أنشطة الكتابة والحديث والاستماع المطابقة. 

ما جوانب الإبداع التي يُمكن إضافتها إلى متطلّبات المهمة التي تفضي إلى نهاية مفتوحة للمُتتّح و/ أو 
الاستجابة؟ 

العملية المطلوب اثّباعها: 

- توفيرالخيار المناسب في مجموعات النشاط؛ والمنتجات التي ستطورء والأسئلة التي سيجاب عنها. 

- طرح أسئلة لتصميم نموذج من الحياة الواقعية؛ ثم شرح كيف يعمل بصريًا وشفويًا. 

- تصميم أنشطة الكتابة والحديث والاستماع المطابقة. 

ما طريقة التعامل مع متطلّبات المهمة التي ستفضي إلى عمق في التفكير واستيعاب المغاهيم والأفكارة 
العملية المطلوب اتّباعها: 

- تركيز الأسئلة والأنشطة على مفهوم أو موضوع مجرد مذكور في النصوص المختارة. 

- التأكّد أن الأسئلة كُوضّح علاقات المفهوم بالنصوص والمثيرات الأخرى. 


- تصميم أنشطة الكتابة والحديث والاستماع المطابقة. 


الشكل (1-5): الأسئلة التي تطرح في أثناء عملية تصميم التعلّم 
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مغيار 0055581-4:11..9-10.9: حلّل كيف يُمكن للمؤلّف أن يحول مادة المصدر إلى عمل مُحدّد ؛ مثل: كيف 
يعالج شكسبير موضوعًا أوفكرة؛ أوكيف يبني مؤلّف متأخر على إحدى مسرحيات شكسبير للصف التاسعة 


الجزء الأول: 
1. وجّه الطلاب إلى قراءة أسطورة ديد الومس وإيكاروسس 5ناقة©1 200 1026031105 المترجمة في شبكة 
الإنترنت. 


2. ناقش الطلاب في الأسطورة مستخدمًا الأسئلة الآتية: 
- ما الهدف الذي حققته هذه الأسطورة لليونانيين والرومان القدامىة 
- ما الحكمة المستفادة منهاة 
- ما النمط الذي اتبعته الأسطورة8 
- ما جوانب السلوك البشري التي تبرزها الأسطورةة 


حاول إيكاروس عن طريق الأجنحة التي ابتكرها والده ديد الوسس: والتي أدت إلى موته في نهاية المطاف: 
اكتشاف جوانب الإبداع والابتكار فيها: 
- ما الدروس المستفادة من ذلك8 
- ما الدروس المتعلقة بالآباء والأبناءة 
- كيف أسهم أسلوب أوفيد المترجم في سرد الأسطورةة 
الجزء الثاني: 
1. اطلب إلى الطلاب قراءة قصيدة ويليام كارلوس التي تحمل عنوان (إيكاروس) . 
2. أجب عن الأسئلة الآتية اعتمادًا على فهمك للقصيدة: 
- ما أكثر الكلمات أهمية التي تُعبّر عنها القصيدةة 
- ما أكثر الصورقوة التي استخدمها ويليام 5 لماذاة 
- ما موضوع القصيدة العامة 
- ها موقفك متها رد فملك)8 
- ما أدوات البناء التي استخدمها الشاعر في إبراز أثر القصيدة5 
الجزء الثالث: 
1. اعرضض على الشاشة صورة لوحة بروجيل لأكاروس: ثم وجّه الطلاب إلى دراستها بوصفها تصويرًا 
بصريًا للحدث. 
2. فيما يتعلق بمقارنة الأسطورة والصورة والقصيدة: اطرح على الطلاب الأسئلة الآتية: 
- كيف فسّر كل من ويليامز وبروجيل الأسطورة؟ هل توجد اختلافات في تفسيرهما بناءًٌ على العصر 
الذي عاش فيه كل منهماة 
- كيف أوصل الشاعر والرسام فكرة الأسطورة إلى جمهور زمانهما؟ 
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- عمل ويليامز وبروجيل بصور ابتكارية في فنهما عندما أنجزا عمليهما. ما أوجه الإبداع التي تراها 
في كل عمل لهما5 
- اقرأ عن ويليامز وبروجيل وأعمالهماء ثم حلّل أوجه التشابه والاختلاف في أسلوب الفنان والمؤلّف. 


الجزء الرابع: 

1. اطلب إلى الطلاب اختيار أسطورة رومانية: وقصيدة ورسم يُوضَّحان الأ طورة مستخدمين شكلًا 
شعريًا حدينًا. اطلب إليهم بالكتابة بلغة الرسام عن جوانب التفسير الرئيسة (الفكرة؛ المفردات: 
التركيب. الصور, التشابيه) . 

التظبيق: 

يُمكن حل هذا الواجب ضنمن مجموعات صغيرة للنقاش في أثناء الحصة. تذكّر أنك بحاجة إلى حصة أخرى 

لمشاركة الطلاب في المشروع. يُمكن للمعلمين التحدٌّق من أن الطلاب يحون الأشكال الفنية الثلاثة تحليلًا 

صحيحًا عن طريق النقاش الصفي بطرح بعض أسئلة المتابعة. 


القياس: 
يجب تقييم نتاجات الطلاب وَعَفّا للمعايير الآتية: 

- شرح الأسطورة المختارة بالكلمات والصور. 

تجويد المُنتّج. 

- استخدام الأفكار المبتكرة والإبداعية. 

- استخدام الصور المُؤثّرة في كل من القصيدة والرسم. 

- النقاش الفاعل للعناصر الفنية المستخدمة. 

5 التحكم في آليات اللغة ( التهجئة. القواعد: الاستخدام) . 


الشكل (2-5): مثال على تصميم درس متمايز في فنون اللغة 


أعيد نشرها بإذن من: 101303 لإط (ضاع) كاعة ع38ناىمها ادتاومع مأ (ممص) غععزممم بطتازطم طعتط همداءما 
عط مانا مغ علأن6 5”,عطعقع1 8 300 تمطغباخ :لازا ردأاهم3م3أ0ه! ,2013 رصمقعبغكما أه أمعومومعم 
كعك عم3ناعقققا طدتاومع عط مأ كنعممقعا لععصه/الخى لمة لع616 60 56300305 ع2غ5 عرهع تم اماه 
,2014 رقكاوة8_اعددةآمهلا .ل 300 باأعرلع2 _لإكدعقصطعناق58 .ع عاغاع» .1 ركعطعوناط .© باط (79-80 .مم) 
لا 2014 300 نه أاعناءغكها 6ه غخمع د 0ممع0 قصدأنما بط 2013 غطعأءلامهع .ووعمم عاعمقيمم :)1 رمعهللا 
مع لالطء لع غ611 عه مه6داعمدكمة اهمه6قلر 


2 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


مشكلات التطبيق 


لاحظنا هذا الفصل أن تفكيرنا بخصوص مفهوم معايير 6655 وتنفيذها بفاعلية 
قد واجه مشكلات عدّة. غفي السنوات الأربع الأولى؛ بدأت دمج برامج الموهوبين 
<ل4 عملية التمايز المتعلقة بتنفيذ هذه المعايير. حيث ظهرت مشكلات رئيسة داخل 
المدارس والولايات. صحيح أن هذه المشكلات لا تزال من دون حل كاملء بيد أنها 
تعرض صورة عن طبيعة الصعوبات التي نواجهها # أثناء تطبيق أفضل الممارسات 
المتعلقة بمحاولة النهوض بطلابنا. 


التطوير المهني 

تتظلب أي حركة إصلاح التركيز على التطوير المهني الذي يجب أن يكون منتظمًا 
ومستمرًا لضمان نجاحه؛ لكن الكثير من الولايات والمناطق التعليمية لم تعتمد هذا 
التطوير بعدٌ؛ ولم كُركُز على ضرورة تمايز هذه المعايير للطلاب الموهوبين, تاركة 
التفاصيل لمعلمي الصفوف ومتخصصي الموهوبين. وقد أدى ذلك إلى زوال هذه 
المعايير. وعدم الاتساق ع تنفيذها بالمدارس والمقاطعات: وقلق أولياء الأمور من 
مستوى الدقة للمعايير الجديدة. أمَّا المناطق التي لم تناقش المدى والتتابع الفاعلين 
للظللاب التابفين اللذين يدمجان فرص التسريع هذه المعايير» ققد عانت زيادةٌ بذ 
الأجباظ والتزمر بين الطلاب وأزثياء الأمور»لذاء يجب مناققة موضوعات المبانير 
وتفصيلاتها ‏ كل مستوى من مستويات التدريس. 


إعداد المعلمين 

التطوير المهني ضروري لتنفيذ المعايير الآنف ذكرهاء وكذا الحال بالنسبة إلى 
تدريب المعلمين على عملية التمايز؛ فهاتان العمليتان تَمذّلان مفتاح النجاح للتطبيقات 
التي ذكرناها # هذا الفصل. والحقيقة أن الكثير من معلمي الموهوبين لا يحظون 
اليوم بهذا النوع من التدريب المنتظم. ولا يملكون الخبرة السابقة الكافية لتطوير 
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المنهاج: وأداء المهام المطلوبة. ولهذاء و ظل غياب تحويل تركيزنا # التمايز إلى 
39 
هذه المعايير ومتطلباتهاء فإننا غ ميدان الموهوبين- نخاطر بالتمايز الذي يقوم على 


جهود متفرقة. 


الدعم الإداري 

لن تنجح جهود إصلاح المعايير للطلاب الموهوبين إلا بالقدر الذي يسمح به 
المديرون؛ وذلك بتوفيرهيئات تدريس فاعلة لتنفيذ العمل الذي بيّناه 4 هذا الفصل. 
وقد أظهرت البحوث أنه يتعيّن على المديرين تقديم الدعم الملموسء والمشاركة 
الفاعلة © العملية كلهاء ومراقبة المخرجاتء إذا أردنا لهذا الاصلاح أن ينجح 
1 ,رعاأنا :8 قاود8 -اع55ةآ صمقلا :2012 ,رحمهكصتأطه8 ب8 اوأطةغ60. م تطبيق معايير 20065 
فليس استثناءً؛ وذلك أن التوعية وحدها لا تكفي؛ إذ يجب إشراك المعلمين ف عملية 
تنظيم الفرق التعاونية لفنون اللغة الإنجليزية والرياضيات؛ لأن هذا ضروري لضمان 
حسن تقدّم التنفيذ بصورة منظمة منتجة. 


المواءمة 

يرى الكثير من الدارسين أن تمايز المنهاج الدراسي الأساسي يؤدي إلى تشتت ب 
تدريس منهاج فنون اللغة والرياضيات. وي الحقيقة؛ فإن ذلك قد يستمر ف حال 
عدم إيلاء مشكلات المواءمة الاهتمام الكالي. وبالرغم من ذلكء فقد اهتم مجتمع 
تربية الموهوبين بضمان ملاءمة العمل المتمايز لمعايير 6055 المتعلقة بوثائق منهاج 
الموهوبين والمنهاج العام. 

وقد أَعدّت المصادر الخاصة بهذه المعايير ليستخدمها المعلمون مع الطلاب بالتوازي 
مع 0 البرامج # المجالات الرئيسة: ومعايير تربية المعلمين. ومجموعة مهارات 
القرن الحادي والعشرين؛ حتى يظل العمل مترابًا ومتكاملًا مع المجتمعات المهنية 
المتعددة ضمن ميدان تربية الموهوبين: والتعليم العام. 


4 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


تطبيقات البحوث 


لقد أعدّت تماذج متافع لتربية الموهوبين وكقذت»:وتعوّض القليل:متها الدراسات 
دقيقة 2007 ,دلهامء8 8ه هادد8-اء:وه1مهلا؛ لذاء 5 إعداد منهاج للطلاب الموهوبين 
والتايفين,وضفيذه يصورة:دفيقة وَكَق المعانين ويثيقي لصكمي لمنهاج والباحثين 
أن يتعاونوا على إعداد منهاج متمايزء واختباره ميدانيًا على نحو يُعَزّز المرجات 
المتمايزة. والحقيقة أن ميدان تربية الموهوبين بحاجة إلى دراسات ميدانية 5 توق أداء 
الطلاب الموهوبين المتعلق بمعايير 55 0. قد نفترض أن أداء الطلاب الموهوبين سيكون 
ضمن مستويات معايير أسرع: لكن هذا الافتراض بحاجة إلى دراسات عدَّة لإثبات 
صحقةة لذاء: يكن للدارسين النبحف هن طرائق 'لتوقيق أكر قبيرات التعلّم المتمايز 
الناجمة عن تعديل المنهاج ضمن معايير 55©©. ولكن: ب أي الطرائق تؤدي زيادة 
تعقيد المعايير ف القراءة والكتابة إلى مخرجات وأداءات متقدّمة المستوى ف القراءة 
والكتابة؟ بناءٌ على صعوبات التطبيق التي ناقشناها آنقّاء يُمكن إجراء دراسات 
ميدانية لقياس آثار التطوير المهني ي تنفيذ معايير 2055© بمستويات صعوبة متعددة؛ 
لمعرفة الفروق الفردية بين الطلاب الموهوبين والعاديين. 


الخلااصة 


مث معايير 6655‏ فنون اللغة الإنجليزية والرياضيات تحديًا لدارسنا التي.ما 
تزال غير مستهدة لأغتمادهاء ولا سيماب ظل التقص بها تفويل: رواقب المعلمين: 
والمعثويات المنخفضة, والأهداف المتبايتة. وبالرغم من ذلكء فإنها تعطينا بصيص 
أمل 2 توفير تعليم متماسك عالي المستوى لطلابنا؛ لذاء يتعيّن على مجتمع تربية 
الموهوبين المشاركة 4 هذا الجهد ليثبت للجميع أن المعايير عالية المستوى تحتاج إلى 
تطبيقات عالية المستوى بذ الصفوف, |أذاككا حرس لظلدنها حميمًا أن بظورو ا قدارة 
التعلم لديهة.وهة] يعظلب قمايق القائيس يظريقة قافلة ومقضلة. 


الفصل الخامس: تعليم الموهوبين ب عصر معايير المحتوى ‏ 115 


أسئلة المناقشة 


1. ما الذي يُمِيّز منهاج الموهوبين من المنهاج العادي؟ 

2. ما الطرائق التي غيّر فيها ظهور معايير المحتوى تصميم المنهاج؛ وبخاصة 
تصميم المنهاج في تعليم الموهوبين؟ 

3. كيف يستطيع معدو منهاج تعليم الموهوبين إيجاد قياسات عالية الجودة 
توثيق المخرجات المتمايزة المتناسبة مع زيادة تعقيد المعاييرة 


4. ما صورة الدعم الممكن توفيره لمساعدة معدَّي المنهاج الدراسي والمعلمين 
والإداريين على النجاح في دمج معايير 0055 في تطبيقات تعليم الموهوبين؟ 


المواجع 


عاءى 1011غة دعو امعد عدا ود«و] .(2014) .ك1 .]/! تعن عة رذ بطامتطهه00 .0 رمصحقفث 
بقوع ء2 عل متطدة :15" رمعهآ7آ .وبعدججمعا معع ووه نه 4ع تزع لاس كل ”ممضهاء ععرع 
علدب عدا دده عوستطعدمء تعءم غه وعععقء ع1 .(2012) .لى بدممصتطه1 ع8 ر.ث يطامتطهعه © 
اران 4ع .ومغمسمتصتصله حصدعومءم لمع كه كللكله عولء ا سمص! ممت 
160-171 ,56 ,زات 210:1 
«اعوءا عرمء أعهمم 111450 .(2011) .سعع0 أممطد ععمعد #عنطن كه لتعصتده 
ا/تصغط حصومط لمع عتدعظآ عبومامتك عنماء «مل عءامكىةر 4 :كة7 سماد عد 


اطع حصووء دقد_عع جأعوعع_عع هع كتاع جا / كحسدمج 0نم / ذعء ناودع" أرع :1ه هدوع ., 11011/187 
لمحصغط,9029ء مغ صز9028؟_حمس هدم 

لخ .(2005) .8 ,للء['0 عق ,137 مندظ ,0 بكلعن0 ,.[ يدعاقة-اعدمة ص١‏ ,.]ة لل رومع8 
لمعغتعوعغمآ عط عصتعت ومتمعمع! تعمعايدة لعطتع غه عمعدددععدمة لمصنتلضتهده1 
مسمتلل177 عط ؤه مدمممععمعم هه كععدمحم] :(/101) 1أعله8/1 جمساتع مين 
-27,78 ,ءانع غ1 #عمءه!1 سد امعتصسان ععمعك5 سد سمخ عمتتعصمآ تصد/1 

تتعههء” اماع متفن 0 :عاموط عنه كمسعتجزر معط نري زه عدزهكى .(2009) ,187 .[ بلءع11215 
.ع2 لتغمععه2 غوء 0 زرك يدمدعنا1' .(.4ء 3:4) 

تنك[! .عتا اناد هته ءاهد اع 1 تدع جفاتدك #عكة .(1926) .5 ..آ رده سحصنلاه1آ1 
إمدطحصه0) صفللتطمعد/! عط ال علعملا 

.[ بمأمدظ اعدمه[ مدا ع8 ,8 بعك تعلء ماءتزووع صطوتتقطك لآ معاعع1 ,.0 روعطوت1 ]1 
املاع «م[ 1:45ه ماد عنما عنمن) ترم ستدرن) عجلا اكه ما علتيع كإءجاعوءغ 4 .(2014) 
عء وده :ع3 1' ,معد]ا .كانه عوهدههما اكتاوم عط جا كتعدجمعا 4ععدوسفه هه 
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اعءزهرز وفافطه طونط همون4كجآ .(2013) .دمتعدعكصآ عناطسط ؤه عمعصمععدصءدآ مصدتفم1 
#مطعدتك :111 ,كتاهج مسدتفص] .(شطآظ) عاجه عوديوهها «اعتاوسظ دن (طهط) 

-78111ه 210 441011عهء هملاع 12 علووكاءء:2 814600 .(2012) .(.80) .ك1 .5 بمعمصطمل 
بكععأما”عد واتاهو ايت ومغدء عاص فته وستصصعام ما عالتنع ل :كلتم ماء وصتد 
.ووعء2 عل متقبصط :13 ,رمع115 

عانأكل ما لالع كع جاعوعة كه . (2014) .© .5 عسصتلجهدمخ ع8 .18 .0 وعدن ,ك1 .5 بمعمصطد[ 
معع توه تنه اعتلاع بللمءاغمدره هد لاس كك تمهاد عتهاد عترمن) ورم ستصتهن) عرلا 
.ودع 2 عل مطدصط ج15 ' رمعه/7ا ,ورعسروعا 

561 :ون «زمنج7ه00) عذاء عترزون] .(2013) .(.قل8) .[ .سآ ملاع عغطد عة ,.ك1 .5 بمعمصطهل 
:13 رمعو[ .وتعدجوعا #ععموسله نه 4عتززع طلتس عع مدع هد «م[ 705ه0 هاي 
.ووع 2 ع متبط 

حم ممعم نل غه معدن عقط/1ا بدمعمفمععء كتل لمتمعععقء 12 .(2011) ..آ واو وعصيك1 
.279-299 ,55 ,زأ:ء71ه0) 14زط0) 064 تغصدب معصعفحدد هل 

-01(1 ها اتتوعط بوتتجمعا أمدمتدععلهجم «مل كل ته وماد .(2011) .لعدسحره عستصعوعآ 
/كلتمقصى؟ /ععم لمعه ملع صتصعمء ]وج / /تصععط حممط هع معتمع] .تام 
مقع مدع أ صذ /روع غنصه جصحصمعع ستصهمء 1 

صععل لتطن لمصمتمع عد مجه انعصدده 0 ع8 بمععك [نحطان) لعزن عه! مسمعمك هدعق لهمم دل 
معدعاها هه لع «مل علاتاء هه عوفعاسمص] «عجاعوءا 0-010 32146 .(2013) 
صمعى/دع ل /علسسعل /دععذه /عدهععمصس هم / /نصعغط حموع لع معتمعا .ررم يله 
.(لهص059620)201396205 هل صدء0-920018090200818296205 1406 /ول عمل 
كلم 

03ب 1[ 1 1 0 
اعتاهدظ1 «مل كلتم لسماد عنماد ء7من) «تمسبسرهت) .(2010) .وعععج08 أممط5 عقعك 
777 لتصعغط حصو لع تعتمعع1آ «تمطعسيظ :0)ذآ بدمععسنتطمه17 .كانه عوميودها 
ملعمل صىئدعطء /ونه. ملعمل صئىء :م 


4 .(2014) عمعخطمماءنء0آ مصة ممعدععمه-ه0) عتصمهمء8 ع1 ممتعدمتصمع 0 
(ألاننا مك نتمء تزعجلا غوداب 4ننهة ستمض] كهاممع بز 15 غه117 :كيعمز ما كلاو 2012 
/معصنل صطارعء! دمعتم /عم.لععه. وج / تغط جوع 4ع معتدع] .سمس!] برعطا غونابن 
كلم ع تع وم دهع [ناوع 2012 هكلم 

.(2008) .1/1 رعدتره0) ع8 ,.كآ .[ روطامعد[ ,.8 .(آ بطعدهنعء]/1 ,.([ .ك1 تتععاءظ ,.]/1 .5 رمتع. 
لع #طحطهء إعصعسة عصتلوءء عممءععصد مع وعمقعومم وستلوعء عمع سطع صم عصنوت] 
.299-14 ,101 ,جاء”تهععع خا أهددمغوء 4 زه آه دمل .دع ممعقعة سه ممتمصعغط 

.كلاتعلناى ملاع طنسا كاضع د عععدده عمعودع غ41 .(2008) .(.84) .[ يمعامدا- ]عومد ]صذكا 
ووعءء2 عأء و قبط :13 ,روعو11 

ناو تزتم جل كتعدتجوعا عانتكتدصزه تمزه ععأتزوم هنبه كع عو .(2010) .[ يكاقدظاءاءدقه ]1 صد/ا 
.ؤوع 2 عء هكد :3 1" رمعه17ا ,رامع 
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07] 51414475 عنما عزمن) ترمتتورون) عطاغ وسول] .(2013) .(.84) .[ يكامدظااءدقه 1 صد/ا 
عك مدص :12 رمعه ما .كع دجوعا عع جو س4ه 4جه #عا]اع طاغاس كته عودوهها «اعتاودرظط 
بؤوع2 

مقتتلدت حش .(2000) .ن) ,وعطعسطعة ,.ن كلصلآ ,نآ .نآ تفع ,.[ يعاقدظ-اعدقة 1 مدا 
عط كه ععدصصة عطلة” تممعه«مصمد حمس [تع تمتك 2ه ممعمعمعصعاصصة عل زه صمقت 
ب4ء ]0 عط زه «معهء ا عذا تمل أمدممل .كاومك5 جه كعغتصد برمدك/ة عة جمدتلل177 
244-72 :23 

لمستلس وده 1 ك .(2009) .8 يصجووء8 عق رلك هدع ,.8 بمععاعدء8 ,.[ يكاقد8 اء دم ه 1 صا 
-عاء صذ معمعميدد غه بغتلتطد وستدمهةءه خصه دمتممعطءء محم عصتلوعع غه تروجمد 
3301(,7-7 باع غ]!© علا ]إه هعض عدا زم أعمدم[.وأهمكء 1 علك1 1 تإممتسصعمم 

#رتهصه صذ تععتعهمم عدعط ملعدجه1' .(2007) .8 يموع ع3 ,.[ يوكاأمدظءاءدقة ]صا 
0114 664 بدمقمعساء عع مذ ماعلم حمس لدعتعته عه برممعقاء عحا غه كله 
.342-58 ,51 ,رةه :ه00 

لخ .(1996) .11 ..آ ععترهظ ع8 ,.8 ,0 روعطيعت1] ,1 .(آ بمممصطن] ,.[ يعاقد8اءدمة] صد/ 
أمدمم .كع صعمعا مكنع طاغتم دمعمء جعععلء جمس لماع ميك دععه عيقتوصدا كه ترجمة 
,461-480 ,19 راوع ]© عط كه «منامء س4 علا ره 

07 111لاأباء ا تنلاع لع وهنا درء 0014 .(2011) .(.مل8) .ل .0 عأعفآ عة ,.[ يكامدظءاءدمه] صد/ا 
بجوع2 عمط :156 رمعه71ا . (يلء لمص2) كبعدجمعا #عاراع 

م ترة#تطعدم كه تممعطعخ عععزمعط .(2006) :1 بطعتتطط سعد ع8 ,.[ يعاقدة-اعدقة] مذلا 
ه15" 4اتجان) 4ع 0 بتوععتدوح كه مععللتحك عه؟ عسمعحممماء عل مدعنا لععصدحلقهة 
.58-65 ,(29)2 

صمل تعتعنك كل .(2002) ,ل .0 علا[ ع8 ,نآ تع وك ,نآ رمنات ب.[ يمعاقد-اعدقه 1 صذكا 
رزأ7ء 047 انان 1164© .معه ععمسهصدا عط متعصتصعمع] عصع بهد ملع تع ؤه تركحمد 
.46,30-43 
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الجزء مكونات المنهاج الحديث 
2 تتعليم الموهوبين 


أسلوب متمايز للتفكير الناقد في تصميم 6 
المنهاج 


تود كتلر 


ربما يكون تطوير مهارات التفكير الناقد أكثر مُكوّنات نماذج منهاج الموهوبين 
اتسافًا. والتفكير الناقد يُحَدُ من مهارات التعلّم 4 القرن الحادي والعشرين. وتتزايد 
أهميته يومًا بعد يوم بما ‏ ذلك الوصول إلى المعلومات وتحويلها. فمثلًا . وصفت مجلة 
هارفارد للتعليم :عا «وناهعبالع 0,ديمدنا 0 التفكير الناقد بأنه أكثر المهارات المهمة 
لهذا القرن. أما منظمة الشراكة لمهارات القرن الحادي والعشرين منطىمعممدم عم 
4 وروااأ»ا5 /0لا0856 2156 :0: وهي منظمة تربوية رائدة: فقد دعت مرارًا إلى دمج 
التفكير الناقد وحل المشكلات ومهارات التواصل 2# موضوعات المنهاج كلها. 


منن بدايات القرن الماضي حتى منتصفه. كان يُنظر إلى التفكير الناقد بوصفه 
هدف التعليم المتمايز للطلاب الموهوبين. وقد جرى تحديده بوضوح على أنه نتاج 
للطلاب الموهوبين: غير أنه ظل يعد نتاجًا للتعليم العام. بالرغم من ذلك؛ و ظل 
الأجواء التربوية السائدة اليوم: أصبح التفكير الناقد هدمًا تعلّمّا للطلاب كافة. وقد 
تَعَزَّزْ هذا التحوّل بتركيز النقاش على معايير 6655 لفنون اللغة الإنجليزية؛ وتركيز 
أطر العمل عليه 4 برنامج التسكين المتقدّم لمجلس الكلية 0ع0/306ه 803:05 عع اام 
#مءممعءةاه. وقد يُعَزى هذا التركيز عليه أيضًا إلى الاستخدام المتزايد لنماذج التعليم 
الاستقصائي. مثل: التعلّم القائم على حل المشكلات # الغرف الصفية. لهذاء لا 
يجب على برامج تعليم الموهويين أن تنظر إلى المنهاج امْصهّم لتعزيز التفكير الناقد 
بوصفه تمايزًا نوعيًا؛ لأن معايير المنهاج المتعلقة بتطوير التفكير الناقد مُطيّقة اليوم 


121 


على الطلاب كافة بتدريس مواد المحتوى الأساسي كلها. وبدلّا من ذلكء؛ أعتقد أنه 
يتعيّن على مُصمّمي المنهاج ‏ ميدان تربية الموهوبين أن ينظروا إلى التفكير الناقد 
بوصفه مهارة متطورة قد يملك الطلاب الموهوبون مستويات متقدّمة فيها مقارنة 
بزملائهم # التعليم العام 2014 :66#:16. والأمر نفسه ينطبق على المواد الأخرى 
التي يُظهر فيها الطلاب الموهوبون مهارات متقدّمة: مثل: القراءة والرياضيات؛ إذ 
يجب أن يتبنى منهاج الموهوبين طريقة متمايزة لتدريس التفكير الناقد فيها. بحيث 
تستجيب لحاجات الطلاب الموهوبين. 


ما الذي يعنيه التفكير الناقد؟ 


للتفكير الناقد تعريفات عدَّة وإن أيٍّ محاولة لوضع نظرية له قد يشوبها الكثير 
من العقبات؛ بسبب التوصيفات غير المتفق عليها لما يعنيه التفكير الناقد. عرّف 
إينيس 1996 ,60015 التفكير الناقد بأنه تفكير متعقل تأملي يركز على اتخاذ القرارات 
بخصوص ما ينوي الإنسان فعله؛ أو الاعتقاد به. أمّا بلاك 2007 ,8126 فعرَّفه بالتفكير 
التحليلي الذي يحكم الخطاب العقلاني: بما يذ ذلك تحليل الحجج وتقييمها وبنائها. 
ل حين عرّفه فاشيوني 1990 ,628006 بالحكم الهادف المنظم للذات؛ الذي يشمل 
تفسير السياق الذي بُني عليه الحكم وتحليله وتقييمه. 


بعد معرفة حدود معايير التفكير والتقييم التربويء فإني أقترح التعريف الآتي 
للتفكير الناقد: هو تفكير تأملي تُستخدّم فيه مبادئ الاستنتاج والمنطق والبرهان 
و 37 
لتحليل الحجج وتقييمها وبناتهاء وفهم الأحكام بصورة متسقة مترابطة. 


فالتفكير الناقد ليس مهارة تُستخدّم ف تطوير مخرجات التعلّم فحسبء بل هو 
أحد مُكوّنات ملية التعلّم. فمتدما بيني الطلاب مَعتّى وَهَهَمًا تلأفقان الجديدة فاته 
يتعيّن عليهم استخدام مهارات التحليل والتقييم إلى جانب تكوين المفهوم. 
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لقد انتهى زمن المنهاج المفروض الذي 5 به مساعدة الطلاب على اكتساب 
المعرفة. وبدلًا من ذلك؛ يواجه الطلاب اليوم منهجًا غنيًا بالمعلومات ووجهات 
النظر؛ فمهارات التفكير الناقد تُعَدٌ سمة لنظرية المعرفة الخاصة ببيئة التعلّم بخ 
القرن الحادي والعشرين؛ حيث يتعيّن على الطلاب استعمال المبادئّ العقلية والمنطق 
والبرهان لإيجاد تفاهمات متسقة مفيدة. وهكذاء لم يعد يقتصر دور مُصمّم المنهاج 
على تنظيم المعرفة فحسبء أو جمع الحقائق والتفاصيل والمفاهيم والنظريات 
وترتيبها ب« مقر دواسيه يل أصبح هومن يضبع خيرات التملم الفي, يتماطن :لهأ 
الطالب. ويتوصل بوساطتها إلى التأمل والتحليل والتقييم وفهم الاحكام والآسباب 
المتعلقة بوجود الأشياء كما هي. 


صحيح أن معايير الولاية المشتركة الأساسية لا تُقدّم تعريفًا صريحًا للتفكير 
الناقد: بيد أنه يوجد ضمن تلك الوثائق مسارات مُحدّدة ترود المعلمين بفهم قائم على 
المعايير لما يبدو عليه التفكير الناقد 2 مناهج التعليم العام. إن معايير 6055© لفنون 
اللغة هي أكثر التفسيرات الرسمية للتفكير الناقد # المناهج الدراسية الأساسية. 
وحتى ضمن معايير فنون اللغة. جرى توضيح مهارات التفكير الناقد للدراسات 
الاجتماعية والتاريخ؛ إضافةٌ إلى العلوم والموضوعات التقنية. وتدمج معايير 55ع© 
للرياضيات التفكير الثاقد #:معائيرهاً للممارسة'الرياضية::ولكن المهازات الثاتجة 


لم تكن واضحة ضمن معايير مستوى الصف الواحد. 


أمّا متطلّبات التفكير الناقد فمفصّلة 4 مغاييز الاستعداد الجامعي والمهني لفنون 
اللغة. ويتوقع من الطلاب جميعًا استخدام المنطق والاستدلال والبرهان 4 تقييم 
النصوص المكتوبة والشفوية: وبناء الحجج: وتحليل الموضوعات الرئيسة؛ انظر 
الجدول (1-6). و هذا السياق يُعَدٌ معيار القراءة للاستعداد الجامعي والمهني 
رقم 8 معيار التفكير الناقد الأساسي للقراءة. 


يبدأ الطلاب 4# السنوات الأولى من المدرسة تحديد الأسباب الموجبة لتعزيز أفكار 
الؤلفيق :9 "التصوصض. و" أواخر اترحلة الأفنامية وخلان المرحلة الترسظطة يندا 
الطلاب بتحديد الجانب المنطقي # النص وشرحه؛ فضلا عن الاستنتاج والبرهان: 
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وكتبوق <ذ الدوسة امترسظة فاعلية الح النص وَفقًَا للمبادئّ الداعمة 
والبرهان. أمّا ب المرحلة الثانوية. فإنهم يصبحون قادرين على تحليل الحجج 
والاستنتاج من النصوص المطوّلة: بما ‏ ذلك الأعمال الإبداعية المتعلقة بتاريخ 
الولايات المتحدة؛ مثل الوثائق السياسية؛ انظر الجدول (2-6). 


يتوقع من الطلاب جميعًا ‏ المدارس المتوسطة والثانوية أن يستخدموا مهارات 
التفكير الناقد # أثناء دراسة مجالات المحتوى الأساسية؛ وتوضيح معايير 0255 
لفنون اللغة ومهارات التفكير الناقد للقراءة # التاريخ والدراسات الاجتماعية 
والعلوم والمواد التقنية. انظر الجدولين (3-6)» و([4-6). 


الجدول (1-6): التفكير الناقد في معايير 2255© لفنون اللغة 


المجال 


القراءة 


معيار التفكير الناقد 


الاستعداد الجامعي/ المهني: معيار القراءة رقم (1): 
اقرأ بتأمل لتحديد ما يعنيه النص بصورة دقيقة؛ وتوصّل إلى استنتاج منطقي بذكر 
برهان سياقي عند الكتابة أو التحدث لتعزيز الاستنتاجات. 


الاستعداد الجامعي/ المهني: معيار القراءة رقم (8): 
حدّد الحُجج والافتراضات الواردة في النص وقيّمهاء بما في ذلك صحة الاستنتاج: 
والعلاقة, وكفاية البرهان. 


الاستعداد الجامعي/ المهني: معيار الكتابة رقم (1): 

اكتب حُجِجًا تُمَزّْز المزاعم المتعاقة بتحليل الموضوعات الجوهرية والنصوص: 
مُستخدمًا تبريرًا موثوقًاء وبرهانًا كافيًا ذا علاقة بالموضوع. 

الاستعداد الجامعي/ المهني: معيار الكتابة رقم (9): 


جد البرهان من النصوص الأدبية أو المعلوماتية لتعزيز عمليات التحليل والتأمل 
والبحث. 
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المجال معيار التفكير الناقد 


الاستعداد الجامعي/ المهني: معيار الحديث والاستماع رقم (3): 
انيت قيّم وجهة نظر مؤلّف ماء واستخدم الدليل والخطابة في إثبات ذلك. 

والاستماع | الاستعداد الجامعي/ المهني: معيار الحديث والاستماع رقم (4): 

قدّم معلومات واستنتاجات ودليل إثبات يجعل الاستماع مُنسجمًا مع التعليل. 


يُميّز الطلاب بين الحقيقة والرأي؛ ويُقيّمون أقوال المؤلّمين وَهما للبراهين ومبادئ 
الاستدلال ب تخصصات الدراسات الاجتماعية. وبالمثل؛ يتوقع من الطلاب جميعًا ب 
المواد العلمية والتقنية تعدّف الحجج. والتمييز بين الحقيقة والرأي, وتحليل البياتات 


بوصفها براهين إثبات على صحة المزاعم والفرضيات. 


ونٌاكان التكير الناش لايتتصن عمل على ممادين القراء3: فإنه يتوقع من الظلاب 
كافة بناء الحجج التي تعكس المنطق والاستنتاج وبرهان الإثبات ليس مهارات اللفة 
فحسب. بل 4 التاريخ والدراسات الاجتماعية والتخصصات العلمية/ التقنية. ويُحدّد 
معيار الاستعداد الجامعي والوظيفي رقم (1) المهارات المطلوية لبناء الحجج بذ 
فنون اللغة. أمّا معايير الكتابة الجدلية فمُحدَّدة 2 المنهاج الدراسي لمباحث التاريخ, 


والدراسات الاجتماعية؛ والعلوم: والموضوعات التقنية؛ انظر الجدول (5-6). 


يتوقع من الطلاب جميعًا التوصّل إلى افتراضات تتعلق بالمحتوى المتخصّص 
ودعمها باستخدام المنطق والتبرير والبرهان. يتوقع منهم أيضًا التنبؤ بالادّعاءات 
المضادة وتحليل ثقاظ الفوة والصعف فيها وَفَمَا لمعائير البرهان. 
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الجدول (2-6): مدى التفكير الناقد وتتابعه لاختبار القراءة المعلوماتي 


المرحلة/ 


الرابع 


آالتفاسين 


السادس 


المعيار الثامن 


بالتحفيز والدعم؛ حدّد الأسباب التي يوردها المؤلّف لتعزيز بعض الجوانب 
في النص. 


حدّد الأسباب التي يوردها المؤلّف لتعزيز بعض الجوانب في النص. 
صف كيف تمر الأسباب جوانب معيّنة يوردها المؤلّف في النصض. 


صف العلاقة المنطقية بين جمل وفقرات معيّنة في النص. مثل: المقارنات, 


والسبب والنتيجة: والأول الثاني والثالث بالتتابع. 


وضّح كيف يستخدم المؤلف التعليل والبرهان في تعزيز جوانب معيّنة من 


النص. 


: : 
وضح كيف يستخدم المؤلف التعليل والبرهان في تعزيز جوانب معيّنة من 


التصء محدّدًا أيها يُعَؤّْرَ جوانب دون غيرها. 


تتبّع الحُجج والادّعاءات المُحدَّدة في النص وقيّمهاء مُميّرًا الادّعاءات المُعزّزة 


بالبرهان من غير المُعزَّزة. 


تتبّع الحُجج والادّعاءات المُحدّدة في النصص وقيّمهاء مُحدَّدًا إذا كان التبرير 
صحيحًاء والبرهان ذا علاقة وكافيًا لتعزيز الادّعاءات. 


حدّد الحُجج والادٌّعاءات الخاصة في النصص وقيّمهاء ثم قدَّر إذا كان التبرير 


صحيحًاء والبرهان ذا علاقة: وتعرّف إذا لم يكن للبرهان علاقة عند طرحه. 


حدّد الُجج والادٌعاءات الخاصة في النص وقيّمهاء ثم قَدَّرإِذا كان التبرير 
صحيحًا: والبرهان ذا علاقة: وحدّد العبارات الزائفة: والتبرير الزائف لها. 


حدّد الاستنتاجات في المؤلّفات الأمريكية الرائدة وقيّمهاء بما في ذلك تطبيق 
المبادئ التأسيسية؛ واستخدام التبرير القانوني. مثل: المؤيدين والمعارضين 
في المحكمة العلياء والافتراضات والغايات والحّجج في جلسات هيئة الدفاع 
(الخطابات الركاسية). 
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الجدول (3-6): معايير التفكير الناقد للتاريخ والدراسات الاجتماعية 
الصف المعيار الثامن: القراءة 2# التاريخ/ الدراسات الاجتماعية. 

السادس إلى الثامن | ميّز بين الحقيقة والرأي والحٌجة المُيرّرة في النص. 

التاسع إلى العاشر | قدّر إلى أَيٌّ مدى يُعَزّْز التبرير والبرهان ادٌعاءات المؤلف في النص. 


الحادي عشر إلى | قيّم افتراضات المؤنّف وادّعاءاته والبراهين. ثم أثبتها أو ادحضها 


الثاني عشر ببراهين أخرى. 


الجدول (4-6): معايير التفكير الناقد للعلوم والموضوعات التقنية 


الصف المعيار الثامن: القراءة ث4 العلوم والموضوعات التقنية. 
السادس إلى الثامن | ميّز بين الحقيقة والرأي والحّجة المُبرّرة بناءٌ على خلاصات البحوث 
والتخمين في النص. 
التاسع إلى العاشر | قد إلى أي مدى يع التبرير والبرهان في النص ادّعاء المؤلّف أو توصيته 
حل مشكلة علمية أودنية. 
الحادي عشر إلى | قيّم الافتراضات والبيانات والتحليل والاستنتاجات في سياق علمي أو تقني: 
الثاني عشر | وتحقّق من البيانات قدر الإمكان, ثم أثبتها أو ادحضها ببراهين أخرى. 


ريما تكون توقعات التفكير الناقد 4 معايير 655 لفنون اللغة من أكثر معايير 
التفكير الناقد المفصّلة بوضوح # تاريخ التفكير الناقد. ويشمل ذلك الصفوف كلها 
بدءًا بمرحلة رياض الأطفال: وانتهاءً بالمرحلة الثانوية؛ ويشمل أيضًا القراءة والكتابة 
المنهاج الدراسي كله. والأهم من ذلك كله هو أن هذه المعايير تَمثّْل معايير المنهاج 
الخاصة بتوقعات التفكير الناقد للطلاب كافةً. ولكن: كيف لنا أن نفهم تطوير المنهاج 
التفكير الناقد للطلاب الموهوبين والنابغين؛ المتعلق بالمدى والتتابع لمعايير 56055 ما 
الممارسات القائمة على البرهان التي تسن عملية تظوير مناهج التفكير الناقد 


والتدريس؟5 
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الجدول (5-6): معايير التفكير الناقد للكتابة في العلوم 


السادس إلى الثامن 


التاسع إلى العاشر 


والدراسات الاجتماعية 
المعيار الأول: كتابة أفكار مبنية على المحتوى الخاص 


اطرح ادّعاءات عن موضوع أوقضية ماء ثم ميّز هذه الادّعاءات من 
الادّعاءات البديلة أو المضادة: ورتب الأسباب والبراهين متطتيًاء 


ب. عرز هذه الادّعاءات بالتبرير المنطقي والبيانات الدقيقة ذات العلاقة 


والبرهان: بما يُظهر فهمًا للموضوع أو النص: مُستخدمًا مصادر 


مونوفة. 


ج. استعمل كلمات وعبارات وجملا لإيجاد ترابط وعلاقات بين هذه 


الادّعاءات والادّعاءات المضادة: والمبررات والبرهان. 


قدّم ادُعاءات دقيقة؛ وميّزها من الادٌّعاءات البديلة أو المضادة: 
وارسم مخصضًا يُظهر العلاقات بين الادٌّعاءات والادّعاءات المضادة: 
والمبررات والبرهان. 


ب. اطرح ادُعاءات وادّعاءات مضادة بصورة متسقة؛ وقدّم بيانات وبراهين 


عن كل منهاء مشيرًا إلى نقاط الضعف والمٌحدّدات لكل من الادّعاءات 
والادّعاءات المضادة: ثم اعرضها بصورة مناسبة بحيث تنسجم مع 
التخصص. وتتناسب ومستوى معرفة الجمهور واهتماماته. 


ج. استعمل كلمات وعبارات وجملًا لربط الأجزاء الرئيسة في النص. وَجِدٍ 


الترابط والعلاقة بين الادّعاءات والمبررات: وبين المبررات والبرهان. 
وبين الادّعاءات والادّعاءات المضادة. 
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المعيار الأول: كتابة أفكار مبنية على المحتوى الخاص 
بالتخصص 


أ. قدّم اذُعاءات دقيقة: وأظهر دلالتها وأهميتهاء وميّزها من الادّعاءات 


البديلة أو المضادة: وارسم مخططًا يُظهر العلاقات بينهاء والمبررات, 
والبرهان. 


ب. اطرح ادّعاءات وادّعاءات مضادة بصورة نزيهة؛ وقدّم بيانات وبراهين 


ذات علاقة عن كل منهاء مشيرًا إلى نقاط الضعف والمُحدَّدات لكل من 
الادّعاءات والادٌعاءات المضادة؛ ثن اعرضها بصورة مناسبة بحيث 
تنسجم مع التخصص. وتتناسب ومستوى معرفة الجمهور واهتماماته 
وقيمه وتحيزاته المحتملة. 

. استعمل كلماتٍ وعبارات وجمالا مختلفةٌ لربط الأجزاء الرئيسة في 
النصص. وَجِدٍ الترابط والعلاقة بين الادٌعاءات والمبررات: وبين 
المبررات والبرقات: وبين الادّعاءات والادّعاءات المضادة. 


تعليم التفكير الناقد 


عندما تحاول تحسين مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب؛ فإنه من المهم الانتباه 
للمنهاج وأساليب التدريس 2008 ,.1 :© 85:301. على وجه التحديد: 5 الأسلوب 
الأكثر فاعلية لتصميم المناهج الدراسية لتعليم التفكير الناقد بأسلوب الطريقة 


المختلطة 1989 ,ؤز0مع. 4 هذه الطريقة: يجري تدريس المدى والتتابع لمهارات التفكير 


الناقد (الطريقة العامة): جنيًا إلى جنب مع أهداف التفكير الناقدء وخبرات التعلّم 


شك محتوى المقرّر (طريقة الحقن؛ 0مطاعم مواديقما ,1998 وعاءعب1_برطتموعءا/ة) . 


عند تصميم مناهج التفكير الناقد باستخدام الطريقة المختلطة؛ يجري إضافة 
مُكوّن التدريس المباشر هذ مهارات التفكير الناقد ويُمكن له أن يكون مقرَّرّاء أو 
منفصلاء أوجزءًا من المنهاج ضمن المقرّر الحالي. فمثلاء قد تُقرّر مدرسة ما أن 
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َضمّن مادة التفكير الناقد.# برنامج تدريس فنون اللغة: بحيث يُدرّس التفكير الناقد 
ضمن جدول زمني مُحَدّد سلفًاء إضافة إلى تدريسه بصورة مبآشرة؛ بحيث تضاف 
أهدافه المحدّدة كذ المناهج الدراسية ضمن مقرّرات المحتوى الأخرى. وشهكذاء تضاف 
أهداف التفكير الناقد إلى الدراسات الاجتماعية أو المحتوى العلمي لتتناسق مع 
المهارات الأخرى التي تَّدرّس # منهاج التدريس المباشر. لذلك؛ يتعيّن على مُصمّمي 
المناهج جعل متطلبات التفكير الناقد واضحة؛ فقد تَبِيّن أن أكبر المكاسب التي 
يحققها أي طالب تُحدث عند تطوير مهارات التفكير بصورة منفصلة: ثم تطبيقها 
مباشرةٌ على مهام التعلّم ضمن تدريس مُحَدّد للمحتوئ. أمّا أفل الطرائق فاعلية 
!4 تدريس التفكير الناقد فهي طريقة الانغمار 1000©:5100, حيث يتوقع من الطلاب 
تطوير مهارات التفكير الناقد بوصفها مُنْتّجّا ثانويًا للتدريس عالي الجودة. وبالرغم 
من عدم وجود إثبات على فاعلية هذه الطريقة. فإنها لا تزال شائعة يذ الكثير من 
المدارس والغرف الصفية. 


يُعَدُ تدريس مهارات التفكير الناقد ع التعليم المهني مُكوَنًا مهما لتنفيذ منهاج 
تفكير ناقد فاعل 2002 ,عاذ يع ,لإتعلاة ,200 0556 1999 رقاعغوعباعة. وك 
دراسة أبرامي وآخرين 1.2008د:» 80:3:01: تَبيّن أن المعلمين الذين تلقوا تدرييًا خاصًا 
حققوا مزيدًا من النمو التفكير الناقد لطلابهم مقارنة بالمعلمين الذي لم يتلقوا 
مثل هذا التدريب؛ لذاء يتعيّن على المعلمين والإداريين معرفة ما يُمَدُ -تحديدًا- تفكيرًا 
ناقدًاء وما لا يُعَدُ كذلك. يتعيّن عليهم أيضًا أن يعرفوا ما تشمله أهداف الطالب: وكيف 
يبدو الأمر باستخدام أساليب تدريس التفكير الناقد وإيصال المعرفة المباشرين بذ 
مقرّر المحتوى الدراسي. ويحتاج المعلمون إلى تعرّف أمثلة مُحدّدة للكيفية التي يُمكنهم 
بها تدريس التفكير الناقد # مادة ماء أو موضوع معيّن وتقييمه. فضلًا عن ذلك: 
فإن الدراسات تقول: عندما يُشرف الإداريون على خطط الدروس لإدراج التفكير 
الناقد؛ ويراقبون غرف الصفوف الدراسية بحا عنه تحديدًاء فإن المعلمين يكونون 
أكثر انتظامًا 4 التطبيق. والطلاب يُحقّقون تطورًا أكبرٌي مهارات التفكير الناقد. 
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يُذكر أن بعض أساليب التدريس هي أكثر فاعلية من غيرها 2 تطوير مهارات 
التفكير الناقد والميول؛ إذ تَبِيّن أن لقاءات الحوار والنقاش تؤدي إلى تحسين مهارات 
التفكير الناقد لدى الطلاب: وبخاصة عندما يُوجّه المعلم أسئلة عالية الجودة إلى 
طلاب الصف جميعًاء أو إلى مجموعة صغيرة منهم. يضاف إلى ذلك أن مهارات 
التفكير الناقد تتحسن حين تُحمَّز الطلاب إلى المشاركة ب حلّ مشكلات حقيقية أو 
آنية؛ وذلك بالطلب إليهم تحقيق توقعات لحلها. وتوجد براهين تثبت أن أساليب لعب 
الأدواز فاعلة أيضًا #"تطوير ههارات التقكير الناقد..وتغير أمظة:بعطن الدراسات 
أن تمثيل دور الممرضة والمريض ي مادة التمريضء والنقاشات السياسية التي يقوم 
فيها الطلاب بأدوار مُحدّدة ب دروس الدراسات الاجتماعية لها دور كبير ب تطوير 
مهارات التفكير الناقد لديهم. 


وتأسيسًا على ذلكء فإن مهارات التفكير الناقد للطلاب لا تتطور من تلقاء 
نفسهاء أومصادفة: أومن طول الوقت الذي يقضيه الطالب # المدرسة: لكنها 
تتحسن حين ترتبط باستخدام طرائق مقصودة تجمع بين التدريس المباشر لمهارات 
التفكير الناقد ومنهاج دراسي يُحمُز الطلاب إلى تطبيق مهارات التفكير الناقد 
على مفاهيم ومشكلات وأفكار .ف موضوعات محتوى مُحدّدة. أمّا المعلمون فهم 
بحاجة إلى تعلّم مهني أولي مستمر ف التفكير الناقد. حين يحتاج الإداريون إلى 
تدريب ومعرفة دقيقة بأدوات تعليم التفكير الناقد وتدريسه وتقييمه لتعزيز أداء 


برنامج التدريس. 


طريقة متمايزة لتعليم التفكير الناقد 


توصّلت البحوث السابقة إلى وجود علاقة متوسطة إلى قوية بين القدرة المعرفية 
ومهارات التفكير الناقد لطلاب الصف الرابع 2014 ,16:#»6؛ إذ يميل أداء الطلاب 
الموهوبين # هذه المرحلة إلى الارتفاع 2 القياسات المقننة للتفكير الناقد أكثر من 
أداء زملائهم # نظام التعليم العام. قد يظهر هذا الفرق قبل الصف الرابع؛ ولكن 
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لا تتوافر حتى الآن قياسات مقننة فاعلة للتفكير الناقد للأطفال الصغار. لهذاء وكما 
هو الحال # تعليم مهارات القراءة أو الرياضيات: فإن تعليم مهارات التفكير الناقد 
بأسلوب موحد لا يناسب الطلاب كافة. وعلى هذا فإننا نحتاج إلى طريقة متمايزة 2 
إعداد منهاج التفكير الناقد وتدريسه. 

إن الطريقة المتمايزة ب إعداد منهاج التفكير الناقد وتدريسه تقوي التعمق 
والاتساع والسرعة, بحيث يكون يمقدون الظلاب التابغية. تعلّم مهارات. التفكير 
الناقد. تبدأ هذه الطريقة بافتراض أن الطلاب كاف سيطورون المهارات بوصفهم 
مفكرين ناقدين؛ ولكن بعضهم., وبخاصة الذين يمتلكون قدرات معرفية؛ سيتقنون 
هذه المهارات # وقت مبكر أكثر من الطلاب الآخرين. 

تشتمل الطريقة المتمايزة على العناصر الآتية: 


أ. أهداف واضحة مستقلة تتعلق بالتفكير الناقد المتقدّم. 

ب. شرح مهارات التفكير الناقد وتصنيفها. 

ج. آليات لتسريع تقدّم الطلاب باستخدام منهاج التفكير الناقد. 

د. تعديلات المحتوى لزيادة صعوبة مهام التفكير الناقد. 

ه. مصفوفات قادرة على قياس مستويات التفكير الناقد المتقدّمة عن طريق 
موضوعات المحتوى. 


أهداف التفكير الناقد 
ابدأوتذك رآن النهاية أمامك: ضع هدمًا واضكًا لتأكيد تطوير التقكير التاقد إ 
برنامج تعليم الموهوبين. قال هاري باسوي عام 1986م: «من دون مفهوم واضح 


لما نتوقع من الموهوبين والنابغين أن يحققوه؛ وماذا نريد لهم أن يصبحوا عليه, 
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فإن جهود منهاجنا ستكون على غير هدى» (186.م). لذلك؛ فإن الأهداف المعلنة 
بوضوح لا تُوشْر الاتجاه الصائب دن يضعون المنهاج الدراسي فحسب: بل تعطيهم 
نومًا من الاتجاه لقياس فاعلية تصميم المنهاج والتدريس. من جانبي؛ اقترح شينًا 
شبيهًا بالآتي: 


الطلاب المشاركون # برامج الموهوبين والنابفين سيكتسبون مهارات التفكير الناقد 
المتقدّمة مثلما يتضح مين تكلوين اللتتجَات والأداءات التي تعكس التحليل والتقويم 
القاقترين: والحجمج الواضحة المتسقة للتوصّل إلى قرارات وأحكام متزنة. 


يُمكن أيضًا تقسيم الهدف العام المتعلق بتطوير مهارات التفكير الناقد للطلاب 
الموهوبين تبعًا لما يأتي: 


» في برامج فنون اللغة. يسعى الطلاب إلى تطوير مهارات التفكير الناقد 
المتقدّمة: ويظهر ذلك جليا من إعداد أوراق بحثية تحنل الأفكارضي 
النصوص القديمة والمعاصرة وتُقيّمها. 

في برامج الدراسات الاجتماعية؛ يسعى الطلاب إلى تطوير مهارات التفكير 
الناقد المتقدّمة؛ ويظهر ذلك جليا من طرح أفكار إبداعية وتعليقات مهمة 
تتعلق بقضايا عن الحكومات والسياسات والجغرافيا والاقتصاد. 

© في برامج العلوم: يطور الطلاب الموهوبون والنابغون مهارات التفكير 
الناقد المتقدّمة: ويظهر ذلك جليًا من طرح آراء مدعومة علميًا تؤيد (أو 
تدحض) الأساطيرء أو الأفكارء أو النظريات. 

حتاما: يثمين على الأهذآف والقايات المتملقة يهذا الأمير أن تريظ ممايير الفير 


الناقد بالمحتوى وموضوع الدراسة؛ وأن تفئيس بصورة منتظمة مدى تحقّق الأهداف؛ 


سواء أكان ذلك على مستوى الطلاب الفرديء أم مستوى البرنامج. 
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تصنيف متقدّم لمهارات التفكير الناقد 


وكرت معايير 6655 لفنون اللغة شرحًا مفصّلًا للتفكير الناقد ب ضنون اللفة فيما 
يتغلق بالتخصصات الأخرى. وقد 5 تصنيفات مخلادة أخرى للتفكير الناقد: 
ربما يكون أحدثها تلك التي وضعها قياس كامبريدج كاعقا8 غمعجمددعدكة عولأءطدردع. 
9 ,2008؛ إذ 037 تصنيف كامبريدج الخطوة الأولى لتطوير اختبار جديد لقياس 
التفكير الناقد بين طلاب المرحلة الثانوية. وتتمدّل أهمية هذا التصنيف 4 إعداد 
مُصمّمين لمناهج الموهوبين أو النابغين؛ وتوفير مهارات أكثر صعوبة من مهارات 
المنهاج الأساسي. 


يُمكننا افتراضص أن معايير 0655 لتتابع فنون اللفة الخاصص بمهارات التفكير 
الناقد 4# القراءة والكتابة تُمفّل توقمات لمستوى طلاب الصف جميعمًاء انظر 
الجدول (6-6). وبناءً على البرهان الذي يشير إلى أن الطلاب الموهوبين قد 
يكونون متمكنين من مهارات التفكير الناقد أكثر من زملائهم العاديين: فمن 
المحتمل أننا سنحتاج إلى تمايز خبرات التعلّم وتوقعاته. كور فصتي مهارات 
التفكير الناقد (الجدول 6-6) أداة للمعلمين ومُصمّمي المنهاج الدراسي لإجراء 
تعديلات على خبرات تعلّم الظلاب الموهوبين بطريقة متظمة. وقد يكون هذا 
التصنيق أذاة للمعلمين الذين يجرون تغذيلات على التدريمن_# غرف الصفوقف 
الدراسية الفردية؛ ويُمكن عمل أداة خُصمّمي المنهاج المشاركين يذ وضع مجموعة 
من المهارات المحددة التي ستّدرّس ضمن المنهاج الدراسي للطلاب الموهويين 


والنابفين. 


على المستوى الأكثر عمقًا ‏ تطوير منهاج التفكير الناقد؛ قد يستخدم فريق 
التصميم التصنيف المتقدَّم للوحة المدى والتتابع للمهارات # مستوى الصف الواحد. 


بعد ذلك؛ يُمكن وضع توقعات واضحة المعالم وعيّنات دروس تراعي المدى والتتابع بذ 
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المنهاج الأساسي للطلاب الموهوبين والنابغين. ولا يُمكن أن تحل لوحة المدى والتتابع 
لمهارات التفكير الناقد مكان لوحة المدى والتتابع الواردة 4 معايير 6655 لفنون اللغة 
الإنجليزية. بل يصبح الأساس لطريقة متمايزة لتحقيق أهداف البرنامج المعلنة بخ 
تطوير مهارات تفكير ناقد متقدمة. يُذكر أن لوحة المدى والتتابع لمهارات التفكير 
الناقد المتقدّمة تشمل مُنتّجات وأداءات عالية المستوى: وقوائم التقدير اللفظي لقياس 


أداء الطلاب وتوثيق نموهم وتحصيلهم الدراسي. 


طرائق التسريع 


ريما يكون التسريع من أكثر الممارسات الْعرّزَة بالبرهان 4 ميدان تعليم الموهوبين 
,للاوطمع8 8 عاعغدأ/ناد 1991 رؤوعمهل 8 تمعطاعياه5 :2004 ,55ه6 8 رعو أاناهدكة رماعوم3اه©6 
1. من حيث المبدأء توجد طريقتان للتفكير # التسريع؛ الأولى: تسريع يشمل 
الطلاب 2غ المنهاج (تخطي الصفوف والقبول المبكر, والاعتماد بوساظة الاختبار). 
والثانية: تَمئْلها الطريقة المتمايزة لتعليم التفكير الناقد؛ أي نقل الطلاب باستخدام 


معايير واضحة؛ أو تصنيف مهارات بسرعة أكبر من المتوقع. 


فمثلاء يتوقع من طالب عادي 4 الصف الرابع أن يكون قادرًا على تفسير 
كيف يستخدم مؤلّف ما المبررات والبراهين لتعزيز جوانب معيّنة بذ النص؛ انظر 
الجدول (2-6). وقد يدرك المعلم عن طريق الملاحظة والتقويم القبلي أن طالبًا 
موهوبًا أو نابمًا يتقن هذه المهارات بسرعة قبل الطلاب الآخرين. وعلى هذاء فبدلًا 
من ممارسة المهارات نفسها التي يتقنها الطالب أصلاء قد يمايز المعلم توقع التفكير 


الناقد عن طريق تسريع الهدف. 
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الجدول (6-6): معايير التفكير الناقد للكتابة في العلوم 
والدراساتالاجتماعية 


المهارة وصف العملية 


أ. تعرّف المصطلحات الأساسية للتعليل واستخدامها. 
ب. تعرّف الحُجج والتفسيرات. 

ج. تعرّف أنواع التعليل المختلفة. 

د. تجزتة الحجة. 

ه. تصنيف أجزاء مُكوّن الحُجة؛ وتحديد بنيتها. 

و. تحديد الافتراضات غير المعلنة. 

ز. توضيح المعنى. 


أ. الحكم على الارتباط. 
. الحكم على الكفاءة. 
٠‏ الحكم على الأهمية والدلالة. 
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جِ 
د. قياس المصداقية. 
ه. قياس المعقولية. 
و. قياس أوجه الشبه. 
ز. اكتشاف الأخطاء في التعليل. 
التققيم إح. قياس صحة التعليل ضمن الحٌجة. 
| ط. دراسة أثر المزيد من البراهين في الحُجة. 
ي. تجزئة الحُجة. 
ك. تصنيف أجزاء مُكوّن الحجة: وتحديد بنيتها. 


م 


تحديد افتراضات غير معلنة. 


أ. التفكير في تبعات المزاعم. ووجهات النظرء والمبادئ. والافتراضات. 
الاستدلال | ب. التوصّل إلى استنتاجات مبنية على المنطق و/ أو البرهان. 
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المهارة وصف العملية 


أ. اختيار مادة ذات علاقة بالحٌجة. 
ب. صياغة حُجة متماسكة ذات علاقة: أو حجة مخالفة (مضادة). 
ج.. التوشع في الّجة: 
التركيب د. اتخاذ أحكام معللة جيدًا. 
ه. الاستجابة للمعضلات والمشكلات. 
و. اتخاذ قرارات حكيمة وتبريرها. 


98 تشكيك الفرد في قناعاته السابقة. 
التأمل الذاتي | ب. تقويم الفرد المتأني والمتواصل لتعليلاته. 


و 

نقل بتصرف عن التفكير الناقد. تصنيف قياس كامبريدج وتعريفه: ١م018‏ 
غ+مع5556550 ع301108© 10 لإلممه13 لم3 مهتتمقع0 لمحوملاصتطآ1. استرجع من 
- قعص كاماطغ-اوء 6ل -126340/وع38مما/ل)انا.عم01.أمع 0ددع 355ع08 1ط اقء.الاللا/نا// : مخاط 


000/001 طق زه ا أرقع0. 


مام 


وبهذاء فإن المهمة ا متمايزة تَمَثلَ معياز الصف الخامس الذي يطلب إلئ الطلاب 
شرح كيف يستخدم المؤلّف المبررات والبرهان © تعزيز جوانب معيّنة من النص, 
مُحدّدين الأسباب والبراهين التي تدعمها. وربما يستطيع الطلاب الموهوبون والنابغون 
-بعد تكرارها مرات قليلة- إتقان مهارة ربط الأسباب والبرهان التي تعرز كل جانب. 
وقد ولمل لكين موق /التتعريع تمنايق مهنام,التملم..ملى مسكوئ:الصسف السادسن أو 
الصف السابع من المعيار. 


يمل تسريع معيار المحتوى هذا التدريس المتمايز إلى حدّ ماء فإستراتيجية التدريس 
تفضي إلى استخدام طريقة تدريس متعددة المستويات. حيث يعمل أكثر الطلاب 
نبوعًا على مهمة متمايزة: مسترشدين بالمستويات المتقدّمة للمعيار نفسه الذي يتدرب 
عليه طلاب المستوى العادي. ولتطبيق هذه الطريقة بفاعلية؛ ينبغي للمعلمين فهم 
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تدفق المعايير عبر مستويات الصفوف. مثل مخطط تدقق ال معيار الظاهر 4 الجدول 
(2-6). وهكذاء يُمكن ربط المنهاج بالتدريس © الطريقة المتمايزة للتفكير الناقد: 
بحيث لا يرود المعلمون بتتابع الأهداف فحسب. بل بأمثلة عن كيفية تدريس المعيار 


بأعلى من مستويات الصف. 


تعديالات المحتوى بقصد التعقيد 


إضافة إلى طرائق التسريع: فإن الطريقة المتمايزة لتعليم التفكير الناقد تشمل 
تعديلات المحتوى لغرض التعقيد؟ ؛ إذ يحافظ هذا التعقيد على معيار مستوى الصف 
نفسهء لكنه يمايز خبرة ة التعلّم عن طريق التعديلات التي تطال المحتوى؛ أو متطلبات 
كمهفي المثال السايق, .يتوقع.من طالب الصف الرابع أن .يشرح كيف يستخدم 
المؤلْف التعليل والبرهان والأدلة يخ تعزيز جوانب معيّنة من النص. وذ الوقت الذي 
زأدت.قية طريقة التسريع من متظلبات عملية التفكين باستخدام النص المعلوماتي 
تقاسضةمفإن التعديل يقهسس 'الققيى يعنافظ علي عملية التقفكير على مستوى :الصف 
لكنه يمايز تعقيد النص. من ظراقق تمايز ميد النضص:استخدام. الوقائق الأساسية 
مع مفردات صعبة ومنطق أكثر تطورًا. وهكذاء فبالرغم من أن مهمة الصف الرابع 
قد تشمل # افتتاحيتها قراءة أخبار متضمّنة # المناهج الدراسية: فإن مهمة التفكير 
الناقد للموهوبين أو النابفين قد تتضمَّن قراءة إعلان عن الاستقلال؛ وبيان كيف 
استخدم المؤلّف المنطق والبرهان 4 تعزيز جوانب معيّنة من النص. 
بعض الحالات التي يكون فيها الطلاب نابغين بصورة استثنائية: قد يجمع المعلم 


بين طرائق التسريع وتعديل المحتوى؛ بحيث يجعل الطلاب يقرؤون نصًا أكثر صعوبة, 
وصولًا إلى أداءات معيّنة؛ لتحقيق معايير أعلى من مستوى الصف. 


وقد يعمد المعلم أومُصمّم مّم المنهاج الدراسي على إدخال تعديلات على المحتوى بهدف 
الوصول إلى التعقيد ضمن مهارات التفكير الناقد باستخدام إستراتيجيات لزيادة التعمق 
والتعقيد 2009 ,1230م ضفي الصف الرابع -مثلًا- قد يتوقع من الطالب أن يشرح كيف 
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يستعمل المؤلّف المنطق والبراهين لتعزيز جوانب معيّنة من النصء ثم يُفكر ب كيفية 
استعمال المنطق والبراهين لإثبات وجهات نظر مختلفة. ويُمكن العمل على تمايز المهمة 
لغرض التعقيد بتكليف الطالب تحديد العلاقة المتساوية أو المتشابهة بما يطرحه المؤلّف 

من آراء مختلفة باستخدام المنطق والبراهين نفسها. يُمكن أيضًا التمايز ب متطلّب 
المهمة لغرض التعقيد بجعل الظالب يشير إلى المثالطات أو التناقض ف حجج المؤلف: 


يُمكن أيضًا استخدام التصنيف المتقدَّم للتفكير الناقد ب تعزيز التعديلات لغرض 
التعقيد. ففي مهمة الصف الرابع, حين يتعيّن على الطالب قراءة اأفساسية الأحبان: 
وشرح الكيفية التي يستخدم فيها المؤلّف المنطق والبرهان 4# تعزيز وجهة نظره. 
يُمكن للمعلم أن يزيد من تعقيد متطلّب مهمة الطلب بأن يطلب إليه الحكم على كفاية 
برهان المؤلف, أو إصدار تقييم منطقي لتوصيات المؤلّف؛ انظر الجدول (6-6). وعلى 
هذاء فإن استخدام التصنيف المتقدّم لمهارات التفكير الناقد؛ يجعل المعلم أو مُصمّم 
المنهاج الدراسي قادرًا على تمايز مهارات عملية التفكير المطلوبة لإتمام المهمة. 


القياسات الحقيقية للتفكير الناقد 

يعد المكوّن الأخير من الطريقة المتمايزة لتدريس التفكير الناقد المقياس الحقيقي 
لتطلبات المهمة المتقدّمة باستخدام قواتم التقذير اللقظي لغرض تحديد:مستويات 
طلاقة التفكير الناقد. ويُظهر الهدف المقترح أن الطلاب سيطورون مهارات التفكير 
الناقد المتقدّمة. حيث يظهر هذا جليًا من المنتّجات والأداءات التي تمل التحليل 
الناقد والتقويم والحجع الواضحة عن طريق اتخاذ أحكام وقرارات معللة. وك نهاية 
المطاف. يجب إخضاع هذه المنشّجاك والأداءات لتتويم يجمع بين إتقغان الكحتوى وكقاءة 
مهارات التفكير الناقد. 


لتقويم مهارات التفكير الناقد المتقدّمة؛ يتعيّن على المعلمين ومصمّمي المنهاج 
إعداد قوائم التقدير اللفظي ذات المستوى العالي من الأداء لاستخدامها. وبعبارة 
ع َ 
أخرىء فإن متطلبات المهمة المتمايزة تجعل استعمال قوائم التقدير اللفظي المتمايزة 
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لقياس الأداء واجبة. وبناءً على هذا القياس, يُمكن التركيز على فكرتين أساسيتين بذ 
و ع 1 
التفكير الناقد: هما؛ تحليل الحجة: وتركيبها. أمّا مؤشرات الجودة فتشمل كلا من: 
التحليل: والتركيب: والاستخدام المحكم للتعليل والبرهان: وعمق التحليل؛ وتعرّف 
الصعوية: والأخذ بالمنظورات المتعددة: والاتساق: وتجنب الأكاذيب والتناقضات. 


وقد تشمل مُنتّجات المستوى المتقدّم إعداد حُجج رصينة لتعزيز المزاعم والأفكار 
موضوعات المحتوى الأساسية. وقد تتضمّن هذه التراكيب مُنتّجات تقليدية أو 
إبداعية. مثل: أوراق النقاش الرسمية: والوثائكق. والوسائط المتعددة. أمّا الأداءات 
فقد تشمل الخطب والندوات والمشاركة الفاعلة ب حلقات النقاش. يجب الاهتمام 
يض بالتاحي التى تجعل المنك أو الأداء متعدّم:ففي بمض الحالات يُصَكُم الظلاب 
امتح نفسه؛ ويؤدون العمل نفسه. ولهذاء فإن تمييز ما هو متقدّم يُعَدُّ فرقًا نوعيًا. 
وك حالات أخرى؛ قد يُعَدٌ الطلاب الموهوبون والتابغون بعض المنتَجاتء ويمارسون 
أعمالًا قد تكون يد رن تشابه ما يؤديه الطلاب العاديون. أمَا الطريقة المثلى 
فتتلخص # وجوب تطوير مواصفات المنتّجات والأداءات المتقدّمة لمستويات الصفوف 
وموضوعات الدراسة الأساسية # أثناء عملية بناء المنهاج. يضاف إلى ذلك ترافق 
مواصفات المنتّج/ الأداء مع قوائم التقدير اللفظي النوعية ذات سقوف الأداء العالية. 


الخلاصة وأثرها في البحوث 


لقد ظل تطوير مهارات التفكير الناقد هدمًا تابثا لتعليم الموهوبين على مدى 
عقوو عدف أعا عش هنا العصية» عدسن الملومات والهفية التقمره: ,هيقل لون 
التفكير التاقد للخاؤب كافة كتيجة قربوية مهمة. وق هذا السياق »تشين الدراسات 
إلى أن الطلاب الموهوبين والنابغين يُظهرون مستويات متقدّمة من التفكير الناقد 
مقارنة بزملائهم العاديين ضمن تستؤى الضف نفسه. ولهدًَا:فمن المستحسن أن 
تفكر النظم التربوية 4 استخدام كلا النهجين؛ العادي والمتمايز 4 تطوير مهارات 
التفكير الناقد. ولا شك # أن مُُصمّمي المناهج الدراسية الذين يُركّزون على الطلاب 
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الموهوبين والنابغين يستطيعون التعبير عن مخرجات التفكير الناقد المتقدّمة؛ وتهيئة 
خيرات تملّم :تنمي مهازات التفكير التاقن المتقدّمة: قمل.هذه الظريقة على تطوير 
مهارة التفكير على غرار الأسلوب المتبع ب تطوير مهارة القراءة والمهارات الحسابية, 
علمًا بآن الفروق الفردية بين.قدرات الطاب سطلب توفي متاهع وتدريس متمايق 
لتلبية أهداف الأداء المتطور المناسبة. 


بالرغم من أن ميدان تربية الموهوبين يدعو إلى تطوير مهارات التفكير الناقد منذ 
أمد طويل: فإن البراهين المونّقة لدينا تشير إلى أن إمكانية تحقيق هذا الهدف لا تزال 
محدودة. ويبدو أن ميداننا أخذ يدخل حقبة جديدة: حيث يتعلم الطلاب كافةٌ كيف 
يُفكزون بطريقة ناقدة؛ ويتوقع من الطلاب الموهوبين تطوير مستويات متقدّمة من 
الكفاءة. تشير البحوث # هذا الجانب إلى ما يأتي: 


1. عدم وجود أي بحث اليوم يثبت كيفية أداء الطلاب الموهوبين لمهارات 
التفكير الناقد ضمن معايير 0055 لفنون اللغة. وبالرغم من أن البراهين 
تشير إلى أن الطلاب الموهوبين سيتقدمون على زملائهم ضمن مستوى 
الصفء فإننا لا نعرف إذا كانوا سيتقدمون على مستوى المعايير. 

2. وجوب تصميم مناهج متقدّمة في التفكير الناقد في فنون اللغة: والدراسات 
الاجتماعية: والعلوم: وإعداد تقييمات حقيقية قابلة للقياسس لمعرفة مدى 
فاعلية هذه المناهج. 

3. وجوب تطوير أساليب قياس عالية الجودة: والتحدٌّق منهاء بحيث يُمكنها 
قياس النمو والإنجاز في مُنتّجات التفكير الناقد وأداءاته المتعلقة بالمجال. 

4. إعداد دراسات لقياس أنواع التدريب الأكثر فاعلية في إعداد المعلمين 
لدمج التفكير الناقد المتقدّم في مناهجهم المُحدّدة بالمحتوى؛ ولا سيما 
أن القنفية التااجح لمنهاج التقكير التاق وإسخزانيجيات التدريسس يتظلّب 
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منذ أكثر من 75 عامّاء أعرب جون ديوي 1925 ,/©060 «اهمل وإدوارد جلاسر 
1 ,6135 50/3:0 عن قلقهما من ضعف التعليم 2# الولايات المتحدة. وعدم 
قدرته على إعداد أفراد مفكرين مستعدين قادرين على التقييم الناقد للمعتقدات 
العامة والخاصة. وقد أشار التحليل الحديث الذي طرحته سوزان جاكوبي 50د 
8,رطه 2 إلى عدم إحراز تقدِّم يدك منذ دعوة ديوي وجلاسر إلى اعتماد منهاج 
دراسي للتفكير الناقد. وبالرغم من ذلكء؛ فإن المستقبل ما يزال مفتوحًا للاضطلاع 
بمسؤولية تعليم طلابنا الأكثر نبوعًاء وتطوير مهاراتهم وقدراتهم. 


أسئلة المناقشة 


1 ما الدليل على أن اعتماد ظريقة تفكير ناقد في التعلّم وتنفيذها لَمْ تقبل 
عالميًا بوصفها هدقًا تربويّاة 

2< ما الطرائق التي تجعل التفكير الناقد أقرب إلى مجموعة عامة من 
المهارات؟ أيّها أقرب إلى مهارات المجال؟ 

3. ما التحديات أو المُعوقات التي تحول دون جعل التفكير الناقد ميزة واضحة 
من ميزات مناهج المضمون الأساسي؟ 

4. ما أنواع التعلّم المهني التي قد تكون ضرورية لإعداد المعلمين والإداريين 
من أجل تنفين كامل لطريقة التفكير الناقد المتمايزةة 
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التعلم بوصفه عملا إبداعيًا 7 
د روثائد بيغيتو 7 


«التعلّم إبداع» وليس استهلاكاء. 


مائير. 2000م. 


لقد قيل إن تعنم عمل إبداعي. والحقيقة أن الباحثين الأوائل أكدوا الدور المركزي 
للإبداع بخ التعلّم الأكاديمي. وبالرغم من أ بعض مُعدّي المناهج الدراسية يعترفون 
أحيانًا بأهمية الإبداع والتعلّم الأكاديمي فإنهم يُمِيّزون بين أهداف هذه المناهج 
9 ,مم 8ناق)! :8 مناعاعع8: فماذا يفعلون حيال ذلك؟ ما سبب هذا الخلاف؟ هل 
شستطيع القول إن التعلّم هوحقيقةً عمل إبداعية إذا كان الحال كذلك؛ فما أثر ذلك 
.4 تصميم المناهج الدراسية الحديثة8 


نروم 4 هذا التصل اوجانة من هذد الأسئلة. فضلًا عن السؤال الآتي: ناذا يطو 
الحيآنا إلى الإبداع والتعلّم الأكاديمي بوصفهما هدفين متعارضين؟ بعد ذلك سنحاول 
بيان كيف يُمكن للتعلّم أن يصبح عملا إبداعيًاء ثم نه تختج العصل ينيم تعتريجاات 
عن كيفية استخدام هذه الأفكار لتوجيه إعداد خبرات التعلّم الإبداعية؛ وبيان أثر 
ذلك #ة البحوث. 


أهداف قيّمة لكنها منفصلة 
قد يشعر المعلمون الذين يولون الإبداع وتعلّم الموضوعات الدراسية أهمية كبيرة 
أنهم محاصرون بين هدفين متضاربين؛ فهم يريدون دمج الإبداع 4 مناهجهم 
الدراسية؛ لكنهم يخشون أن يؤدي ذلك إلى فوضى 2 التدريس؛ وهم يعترفون ذ 


الوقت نفسه- بأهمية تطوير كفاءة طلابهم الأكاديمية؛ لكنهم يخافون أن يؤدي 
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التركيق الكثيرعلى المنافج الدراسية المقننة إلى تداعي إبداع طلابهم (وإبداعهم هم 
أيضًا). تتمئّل إحدى طرائق حلّ هذا التناقض #4 النظر إلى الإبداع بوصفه موضوعًا 
إضافياء أوهدمًا منفصلًا. ومثلما هو معروف لأَيّ معلم: فإن هذه الموضوعات تحتاج 
إلى شرح أكثرء ووقت أطول. لهذاء قد يشعر المعلمون بأن عليهم الاختيار بين الإبداع 
والعمل الأكاديمي. 


2 

ولكن: كيف يُمكن المعلمين الأخديارة أجريت دراسة قبل ستوات هدّة معركة مد 
رغبة طلاب الجامعة # أن يصبحوا معلمين. وذلك قبل تخرجهم 2# الجامعة, 
ومعرفة إذا كانوا يعتقدون أن الإبداع والموضوعات الدراسية هما هدفان متلازمان 
أو متناقضان. 4 معرض إجابة الطلاب عن أسئلة الاستبانة, أفاد ثلثا المعلمين 
(68,5 96,ع - 176) أنهم يعتقدون بوجود هدف مُحدّد: وذلك حين يُركزون على 
الحقائق الأكاديمية أكثر من تركيزهم على تشجيع الخيال الإبداعي. وقد تباينت آراء 
المغلمين © تحديد ذلك للصفوف الابتدائية؛ لأن المغلمين ‏ هذه المرحلة يُركزون على 

الحفظ أكثر من تركيزهم على الخيال الإبداعي. 


أسند المعلمون جوانب الإبداع ب التعلّم الأكاديمي إلى جانبين من الاعتقاد؛ هما: 


1. الحفظ هو سبب الإبداع. 


2 الحفظ سبب للاعتقاد بالإبداع. 


يشير الاعتقاد الأول إلى أن الطلاب بحاجة إلى قاعدة من الحقائق قبل أن 

يصبحوا قادرين على التفكير إبداعيًا. وهذا اعتقاد مفهوم نوعًا ماء لكنه إشكالي من 
٠ 0 5 5‏ 

حيث عدم اعترافه بأن التفكير الإبداعي أو الخيالي يمكنه تعزيز تعلّم الحقائق. أمّا 
الاعتقاد الثاني فيبدو قَدَرّاء ويشير إلى الاعتقاد بأن الإبداع هو مرحلة من الطيش: 
وأن الظلاب يعفاجيق أحيانًا إلى حفط الحقاكق! ليضيسوا أأكر استعداءًالتمرائل 
الدراسية اللاحقة والحياة العملية. المهم # الأمر هو أن معظم المعلمين؛ وليس كلهم: 
رأوا عدم فصل الإبداع عن التعلّم الأكاديمي. 
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بق مق الدراسة الآتى ذعرها أن النشجييين كاتوامن الطلاب الذين أبدو] رغية 
أن يصبحوا معلمين بعد التخرجء وهذا يشير إلى أن هذه الاعتقادات نتجت -ولو 
جزئيًا من خبراتهم ‏ سنوات التعليم العام (من مرحلة الروضة حتى نهاية المرحلة 
الثانوية). ويبدو أن معظم معلمي المستقبل هؤلاء قد اعتقدوا # مرحلة ما- أنه يتعين 
عليهم المفاضلة بين الإبداع والتعلّم الأكاديمي؛ 2 إشارة إلى كيفية انتقال الاعتقاد 
عن الإبداع من خبرات الأفراد الدراسية: وأثره ب معتقدات المعلمين التدريسية. 


والحقيقة أنه ما لم يجر دمج الإبداع بطريقة فاعلة ع المنهاج الدراسي؛ فلن تكون 
أمأم المعلمين فرصة كبيرة لتخفيق:ذلك. .ولا يوجد ‏ الأفق ما يشين إلى إمكانية 
تخصيص وقت للإبداع 2 المستقبل المنظور. وحتى لو حدث ذلك؛ فإن فصل الإبداع 
عن التعلّم الأكاديمي لن يفيد كثيرًا ب تطوير مهارات الطلاب الإبداعية. فالإبداع لا 
يتطور # فراغ 1950 ,0:0/اأدا6: وهو يحتاج إلى مجال ليتطور فيه 2012 :836. أمَّا ا 
غرفة الصف فإن موضوعات الدراسة تكون أشبه بالمجال الذي يحظى فيه الإبداع 
بالرعاية والاهتمام. 


ولحسن الطالع: توجد بعض المناهج الدراسية التي تشتمل على الإبداع؛ والتي 
يستهدف كثير منها الطلاب النابغين. ولعل التركيز على توفير مناهج مُتخصّصة 
للطلاب الموهوبين سيّمثل نصرًا كبيرًا لتقرير مارلاند الذي صدر عام 1972م 
بخصوص تعليم الطلاب النابفين. فقد شدَّد ذلك التقرير على أن التفكير الإبداعي 
هوواحد من ستة مؤشرات للإبداع والنبوغ. ما يهمنا هو أن التقرير أشار إلى التفكير 

5 0 5 5 5 
الإبداعي بمنأى عن التعلّم الأكاديمي. ففي السنوات التي أعقبت هذا التقريرء أصبح 
من غير المستغرب وجود مناهج تقوم على مؤشرات الإبداع: وتميل إلى فصل الإبداع 
4 5 

عن التعلم الاكاديمي. 

خن -مثلًا- المسارات الأكاديمية والابتكارية التي ورد ذكرها 4# نموذج الموهبة )١(‏ 
مستجيب للطفل 2005 ,تعااثالا ب مقطداادء ددعماع8 61 أه اعوهانا! عبزومصهمدع8_لالطء عطق 
أو مدرسة البيت. والموهبة الإبداعية - الإنتاجية: # مفهوم الحلقات الثلاث للموهبة 
5 ,ااالا2مع8. صحيح أن هذه المناهج قد فعلت الكثير لزيادة الاعتراف بأن الإبداع 
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0 5 3 5 
والتعلّم الأكاديمي قد يكونان هدفين متطابقين: بيد أن عَدَّهما مسارين مختلفين: أو 
2 5 
نوعين مغايرين من الموهبة قد يُعوّق اعتراف المعلمين بأن الإبداع نشاط تعلمي. 


إذن: لماذا يُنظر إليهما بوصفهما هدفين أو مسارين تربويين متناقضين؟ أحد هذه 
الأسباب هوأن الكثيرين من قد ورثوا منظورًا ضيمًا للتعلّم الأكاديمي لا يكافيّ التعبير 
الإبداعي, أو يعترف به. و الواقع فإن كثيرًا من التعليم المدرسي يقوم على منظور 
اكتساب (أو إعادة) إنتاج العقل المتعلّم. ويحسب هذا المنظون: فإن الأفراد المتعلمين 
تعليمًا عاليًا هم الذين يكتسبون كما كبيرًا من المعرفة المهمة. ويستطيعون إعادة 


إنتاجها بسسرعة ودظة. 


وبناءً على وجهة النظر هذه؛ فإن المنهاج الدرامبي يمي دليلًا على منهاج دراسي 
كامل يستطيع المعلمون تدريسه بسهولة للطلاب من أجل اكتساب المعرفة وإعادة 
إنتاجها بسرعة. والحقيقة أن أسلوب التدريس النمطي الذي يتوارثه المعلمون جيلًا 
بعد جيل يتمثل يذ طرح أسئلة معروفة الإجابات: وإجابة الطلاب عنهاء ثم تقويمهم 
مباشرةً إذا كانت الإجابة تطابق المتوقع أولا تطابقه. وقد وصف ميهان 1979 ,1/1620 


هذه العملية بأسلوب التدريس: افأل: ألحب: قوم ا موادي 0لمة رلمممدع8 رعغةتصاء 


أمّا كازدن2001 ,3205© فقد وصف أسلوب 186 بالنمط التلقائي الأسلوب المدرسي 
التلقيني. وهو أسلوب منتشر بحيث يُمكن ملاحظته حتى # ألعاب الأطفال التي 
تحاكي بيئة المدرسة. ولهذاء فإن الأطفال يتعلمون بسرعة أنه عندما يطرح المعلم 
الأسئلة: فإن الإجابة الصحيحة هي الجواب المتوقع. ب نهاية المطاف. عندما يتخرج 
الطلاب © المدرسة؛ فإنهم يكونون قد تعلموا أن النجاح 4 غرفة الصف لا يتعلق 
كثيرًا بطرح أفكارهم الإبداعية؛ وإنما يتعلق بمعرفة الطريق الأسرع لإعطاء ما يتوقع 
أن يمنفقة المعلم. 


وهكذاء يصبح النجاح # المدرسة مجرد لعبة تخمين؛ أي احزر ما يريده معلمك؛ ولا 
يُمنّحِ الطالب فرصة المشاركة # التغذية الراجعة لأفكاره وتلقّيها؛ لذاء فإن الطلاب 
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الناجحين - الذين يصبحون معلمين فيما بعدٌ- قد يكون تخيّلهم محدودًا لفهم ما 
يَحدث ‏ غرفة الصف. ويُمكن تمثيل هذا الرأي المحدود للفهم # المعادلة الآتية: 


1< ,للا - إلاء حيث: 
إلا: الفهم 0656800108 اناء 
,للا: ما المتوقع؟ (الجواب؛ أو النتيجة 0عءعميه 5 غةط). 


,: كيف نتوقع المتوقع؟ ( أي الطريقة المستخدمة ع التوصّل إلى الجواب وذ غا #«هط 


معععميه ). 


كا الجآنب الركيس هذه المعاذلة فهو أن إلا تمكّل علاقة ضرب: نا ,/لا: وبالنتيجة: 
فإنه يتعيّن على الطالب إدراك حقيقتين مهمتين؛ هما: مطابقة ما يتوقعه. وكيف 
يتوقعه. شخصيًاء أنا أستعمل المثال الآتي كثيرًا لشرح كيف تقود هذه المعادلة إلى 
#مارسة القريس: 


تخيّل معلمًا درس طلاب الصف الثاني كيفية استخدام مفهوم الاقتراض عند حل 
هسألةالظيع حال كان البالة 17-6: فإن المعلم سيتوقع أن الطلاب قد توصّلوا 
إلى الحلّ 9؛ أي يللاء والأكثر من هذا أنه حين يسألهم عن كيفية توصّلهم إلى هذا الحل 
فإنه سيتوقع تفسيرًا؛ أي ,لا يطابق الطريقة التي تعلّموها من قبل (نستقرض 10 من 
0 ثم نضيفها إلى 6: فيكون المجموع 16: ثم نطرح 7: فيكون الجواب 9. 


لهذاء فإن المعلم ينتظر من الطالب أن يذكر الجواب المتوقع؛ أ أي 9: والطريقة 
المتوقعة للتوصّل إلى هذا الجواب؛ أي استخدام إستراتيجية الاستقراض. لأول وهلة, 
قد يبدو هذا معقولًا تمامّاء ولا سيما إذا كان # سياق أشياء واضحة وصريحة مثل 
الرياضيات: لكن المشكلة # هذا النوع من منظور الفهم أنه لا يترك مجالًا للتعبير 
المبني على الأصالة والإبداع. وك الواقع؛ فإن الأصالة؛ بحسب هذه المعادلة: تكون على 
النحو الآتي: 
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(,2 -1) * يلها -1) 2ه 


إذن: ستكون الأصالة أَيّ شيء مختلف عمًّا هو متوقع؛ وعن كيفية توقعه: وهي جانب 
رئيس من الإبداع؛ لكن الكثير من الأفراد يساوون ( الخطأ) بين الاثنين. والحقيقة أن 
معظم القياسات والمعاجم تذكر الأصالة بوصفها رديقًا للإبداع؛ ما يجعلنا ننظر إلى 
التعبير الإبداعي بوصفه نقيضًا لفهم الطالب: 


إلا »0 دع 


ل سياق مثال المسألة الرياضية السابقة. هذا صحيح.؛ ولا يوجد مجال كبير 
للإبداع ب الجواب /1!؛ لأنه لا يُمكن التحايل على حقيقة أن حل مسألة: 17-26 مواق 
وليس فراشةً, أوعصفورًا. وبالرغم من ذلك؛ يوجد مجال للإبداع # طريقة التوصّل 
إلى الحلّ ,ل. 


أصعٌ ظالب ]نسم علء علي التوكل إلى الجل و بإضافة ه إلى 6«صحيج ,أنه ذكز 
الحلّ الصحيح ,للا؛ بيد أن تفسيره كان مفاجنًا بالقياسات كلها (,2.)1-0 مثل هذه 
الحالة؛ ينبغي للمعلم رفض هذا التفسير بلطف؛ بأن يقول -مثلًا- شيثًا من قبيل: 
ديا غلي؛ لين هننا ما كنت أبجث .عن هلماذ| ف تتكر.ف المسألة مرةاأعرى: سوف 
أدعوظاليًا آخر ليحاهاف:تذكر أن أسلوب التمذجة كعلم الصف سيؤدي إلى استجابة 
الطفل مباشرةً بناءً على ما يتوقع المعلم سماعه منه. وقد ينجم عن ذلك فقدان فرصة 
تعرّف قدرة الطلاب الإبداعية وتطويرهاء وهذا ما سنبحثه لاحقًا. 


الإبداع في غرفة الصف 
حين يُنطر إلى الإبداع بوصفه عملا أصيلًا حرّاء فمن السهل فهم كيف يُنظر إلى 
الاهتمام بالإبداع 4 غرفة الصف بوصفه انطلاقة نحو المجهول. لكن: ولحسن الطالع؛ 


فإن الإبداع يعدو أكثر من عمل أصيل؛ ويتفق الباحثون على أنه أيّ عمل أصيل يناسب 
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المهمة شريطة أن يكون متجددا بسياقات معيّنة بع رمخاعطوء8 بعاءناه :2013 رمخاعطوء8 


4 ,نلا00. يُمكن تمغيل هذا التغريف ف الصيغة الآتية: 

سياق بي [18 “0 - ع]؛ حيث: 

ع: الإبداع. 

ه: الأصالة. 

8: المهمة المناسبة. 

علمًا بأن هذه العناصر كلها معروفة بحسب سياقاتها الاجتماعية والثقافية 
والتاريخية. 


ذا تر إلى التميير. الأصلي عق" الفكرة :أو« السلوك: أو القع على أله عي متسب 
لمهمة معيّنة؛ فلا يُمكن له آن يمد إبداعيًا. وبالكل. إذا كان ذلك التعبير مناسيًا 
للسيمة: ونكت 9 52 سياد بالنسبة إلى ذلك السياق الخاص؛ فإنه عندئذ يكون 
مطابقًا للتوقع؛ لكنه غير إبداعي. فالإبداع يتطلّب توافر كل من الأصالة والتناسب مع 
المهمة؛ والسياق مهم هنا حين يتعلق الأمر بإصدار أحكام عن الإبداع. 

يُمكن لقصة قصيرة لأحد الطلاب -مثلًا- أن تُمَدٌ إبدامًا ب سياق ما درس من 
زوين اللغة الإنجليزية للصف التاسع: ولكنها قد لا تكون إبداعًا ب سياق آخر عند 
نشرها ب إحدى الصحف. وبهذه الطريقة: يُمكن النظر إلى الإبداع بوصفه أصالة 
مقيدة 1996 ,عااعك 8 عااع». وعلى هذاء فإن الأصالة ل غرفة الصف تكون مقيدة 


8 
يمهمة التعلم. 
والآن؛ لنعد إلى مثال عملية الطرح 9-17-26 لتوضيح هذه المسألة. 
أوضح علي أنه قد توضّل إلى الحلّ وبإضافة 6 إلى د صحيع أله ذكن اتجواب 


المتوقع, نين أن مفسيرة كان طفنا جك وك هذه الحالة؛ فمن المستحيل معرفة إذا كان 
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علي مرتبكاء أو غبياء أو لديه فكرة إبداعية تحتاج إلى توضيح. ولهذاء فإن تقويم 
الطريقة سريمًاء والحكم عليها أنها غير صحيحة يختلف عمًا كان متوقمّاء وهذا لا 
يفيد كثيرًا من حيث معرفة إذا كان يتوافر شيء أكثرء ولا يفيد كثيرًا ‏ مساعدة عليّ. 
هذه الحالة؛ يحتاج المعلم إلى لحظات لتذكير علي بمُحدّدات المهمة؛ واكتشاف 
التفسير الغريب لهاء بدلا من الحكم السريع على عدم الاستجابة بأنها خطأء مع 
استخدام عبارات: مثل: «ساعدنا يا علي على فهم هذا. لا أفهم كيف أن إضافة 6 وة 
يتاست السالة التي نحاول حلها... هل يُمكنك أن تشرح لنا كيف يُمكن استخدام هذه 
الطريقة كي حل المسألة5. 


ولأن الطلاب مستمرون بذ تعلّم مجال ما؛ فإنهم يحتاجون إلى المساعدة لشرح 
أفكارهم. آ كثير من الأحيان. سوف تكون محاولاتهم الأولى لشرح أفكارهم فَجّة 
وغير منظمة. وعندما لا يتسرع المعلمون 4# معرفة أفكار الطلابء: فإنهم غالبًا 
يكتشفون أن لدى الطلاب مفهومًا جديدًا وذا معنى بالنسبة إليهم: ولكنه مع ذلك لا 
يزال يُعَدُّ إبداعيًا على المستوى الذاتي على الأقل. ولا شك بذ أن خبرات الإبداع الذاتية 
اليومية ء-101 لا ترتقي دائمًا إلى مستوى أحكام الإبداع الأكثر موضوعية ع :©:3ا؛ 
أي الاحترافية التي تّمَدُ إبداعية عند الآخرين. المهم أن الخبرات اليومية الذاتية 
للإبداع تؤسس للأشكال الاحترافية للتعبير الإبداعي 2009 ,5ئ8ه5ع86 8 مقدآنات). 
يضاف إلى ذلك أن المعلمين يستطيعون تعزيز التطور من صور الإبداع الذاتية اليومية 
إلى أكثر الصور احترافية للإبداع عن طريق التغذية الراجعة. 


فلو أن معلم علي دعاه إلى شرح جوابه بصورة أوضح؛ فقد يساعده على توضيح 
فهمه للمسألة. وريما يفيد ذلك # تحسين تعلّم الآخرين. و حال حدث ذلك؛ فإن 


اللغلم أيْضًا سحظى بفرصة للتعلّم. تديّل لوأ المملم ظلب إلى علي أن يشر جواية 
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17-6- 9: فأعطى هذا التفسير: «نطرح 10 من 20: فيكون لدينا 10؛ ثم نطرح منها 
7 فيتبقى 3: ونضيف إليه 6: فيكون الناتج 19". 


بذ هذه الحالة؛ يصبح لدى علي طريقة أصيلة جذًاء وهي بذ الواقع أكثر من أصيلة؛ 
إنها دقيقة قيقة رياضيًا وبالنتيجة فهي إبداعية. هذا المثال يُوضّح كيف يُمكن للإبداع 
أن يكون عملية تعلّم ؛ وكيف يُمكن للتعلّم أن يكون عماًا إيداعيًا ف يعض الحالات. 


الإبداع عملية تعلّم 


0 0 

يتناقض منظور اكتساب (إعادة إنتاج) التعلّم الذي ناقشناه آنفًا مع المنظورات 

المعاصرة للتملم:وممثّل هذا النظون اعتغادًا يآنمفاهيم: الطلاب يجب أن مايق 

مباشرة مع مفاهيم المعلمين. وهذه قضية خلافية من أوجه كثيرة: ليس أقلها حقيقة حقيقة 

أن الطلاب الذين يشتركون مع معلميهم # خلفيات اجتماعية وثقافية وتاريشية 

متشابهة. سيكونون مميزين # مثل هذه الحالة؛ ومن المحتمل أنهم سيكونون قادرين 

على تخمين ما يريد المعلم أن يسمعه؛ وكيف يريد أن يسمعه. وكلما كان تفسير الطلاب 
متنوعًا -وريما إبداعيًا- أصبح احتمال رفضه أكبر. 


لحسن, الطائم. فإ نظريات. التعله العاصرة: معرف ينأ انظلاب يدخلون 
غرفة الصف بمفاهيم كبيرة عن الموضوع الدراسي. وذلك بفعل تأثير خبراتهم 
السوسية - ثقافية 2005 ,8:30560:0 .8 0000/30. وبناءً عليه يُمكن القول: إن التعلّم 
تعم. عع عماية قسير الخبرات:الجديدة بتاء علق معرضنا السابقة .وتظدًا إلى 
عدم وجود شخصين مرًا بالخبرة نفسها تمامًا؛ فإن افتراض احتمالية تطابّق أفكار 
المعلمين ومفاهيمهم مباشرة مع توقعات معلمهم ومفاهيمه هو افتراض غير منطقي. 


(1) الجزء الأول من إكقهد المتقرض»وجواب الظالب الأولي مُعَحوّلونَ: لكن طلريةته بها حل المسألة مققنسة 
من فيلم قصير لطالب 2# الصف الثاني 11ن«ما؛ 2000. 
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طبعمًاء لا يتبنى معظم المعلمين مثل هذا الموقف المتطرف؛ أي إن على الطلاب أن 
يحققوا ما هو متوقع تمامًا. وبالرغم من ذلك؛ فإن منظور اكتساب (إعادة إنتاج) 
0 7 ع نفد 0 ِ 

التعلم منتشرء حتى إن من يتخذون موقمًا أكثر اعتدالّا قد يُمَضّلون الطلاب الذين 
يستطيعون الالتقاء مع توقعاتهم بسرعة. عندما يحدث ذلك؛ فإن المعلمين قد ينظرون 
إلى أيٍّ شيء لا يتطابق مع توقعاتهم على أنه خارج عن الموضوع؛ وأنه معرفة زائدة 
غير ضرورية:؛ لكن هذا الزائد زاخر بالقدرات الإبداعية. ولا شك 4# أن منح الطلاب 
الفرصة لدمج أفكارهم الشخصية الفريدة # الموضوع الدراسي المعروض يُمكن 
-مثل حالة علي أن يفضي إلى أفكار جديدة ذات معنى. 


ذكر الباحثون ‏ الإبداع منذ زمن بعيد أن الكثير من أنواع الإبداع هي التشكيلات 
المفاهيمية المتنوعة 1997 ,310/! :8 ,50165 ,3:0/الا. والحقيقة أن بعض الأفكار والابتكارات 
هي أكثر إبداعًاء وقد نجم عن هذه التشكيلات دمج مفاهيم وأفكار وأشياء متنوعة 
متباينة متفرقة. خن -مثلًا- الهاتف الذكي ( الآي فون) ؛ فقد أدى دمج الهاتف الخلوي 
خ مُشْغْل الموسيقى والحاسوب المحمولين إلى ابتكار تقني ثوري. 


إن منظور التعلّم الذي يُقَضّل البناء على :توما المعلم القابتة يُمَوق تطور قدرات 
الطتلاب الإبذاغية والأكاديمية: ومنشلها ,يعتقد يمطن أضحاب. نظريات التعلهم: 
فإن محاولة الوصول إلى ذهم مشترك ليس ممكنًا؛ فقد قال فون غلاسرسفلد 
5 ,0ا510: 613256 00لا: «إنه نظرًا إلى أننا لا نستطيع أبدًا أن نعرف أي شيء أكثر من 
تفسيراتنا الشخصية:؛ فإن الهدف الممكن هو أن نسعى للتوصّل إلى أفكار متوافقة 
بدلا من أن تكون مشتركة مع بعضها بعضّاء. 

ولكن: ما علاقة هذا بما يقال من أن الإبداع فعل تعلّم؟ إن إحدى الطرائق التي تربط 
الإبداع بالتمكم هي ما يُقرٌ َه مُنظرو التعلّم المعاصرون: ولا سيما أولئك الذين يتبنون 
وجهة نطر بناثية مفادها أن التعلّم ينتج من عملية بنائية أو اندماجية (توافقية) , 
وأن الطلاب يبنون فهمهم لما يجري تدريسه على دمج ما يعرفونه حم فيما عرفوه 
لاحمًا. ولا شك كذ أن العملية الاندماجية هي عملية إبداعية؛ فدمح العناصر يُحوّلها 
إلى شيء جديد. وك حال التعلّم؛ فإن دمج المعرفة السابقة ب الخبرة الجديدة يؤدي 
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إلى تغيير ب المعرفة الشخصية. ويهذه الطريقةء يُمثْل التفيير حلقة الوصل بين التعلّم 
والإبداع. 


حين يكتسب الطلاب فهمًا جديدّاء فإنهم يكونون قد شاركوا ‏ خبرة إبداعية 
يومية ع-101. وهذه العملية تشمل تفسير الخبرات والأفعال والأحداث بطريقة 
جديدة مجدية تحص 7 رنقلآناق)! بع متأعطوء8؛ إذ تعن الطالب الخبرة والفعل 
والحدث من منظور معرفته وخبرته القبلية. وهذا التفسير يدمج المعرفة السابقة ب 
الخبرة الجديدة؛ مُنتجًا فهمًا جديدًا مفيدًا شخصيًا. هذا الفهم الجديد قد يكون 
(أولا يكون) متفقًا مع فهم المعلم: أو أي فهم متفق عليه اجتماعيًا. وبالرغم من ذلك 
فإن الظاتب الم يم بأقكر من شل هلم إبداعي يومي عسأمام. 


من أجل الارتقاء بفهم الطلاب الشخصي إلى فهم مقبول (مطابق) اجتماعيًا؛ 
فإن ذلك يتطلّب تلقي تغذية راجعة عن الفهم الجديد. وبفعل الدعم والتغذية الراجعة 
من المعلمين؛ أو من أفراد آخرين ماهرين: فقد يتوصّل الطلاب إلى فهم متطابق. 
المهم ب الأمر هو أن هذه ليست عملية من طرف واحد؛ فهذا الأمر قد يتطلّب من 
الطلاب أحيانًا أن يُعَدّلوا فهمهم الشخصي. ود أحايين ألخرى: قد يتطلّب الأمر 
أن يفير المعلمون من توقعاتهم. وقد يتعيّن على المعلمين والطلاب ‏ أحيان أخرى 
أن يُغيّروا من توقعاتهم وفهمهم. بناءً على ذلكء فإن الأفكار المتقاربة ستفضي إلى 
تعديلات يسيرة: فقد يتوقف المعلم للحظات لكي يطلب إلى الطالب أن يُكرّر فكرة ماء 
ثم يتعاون معه لتوضيح الفكرة وجعلها مفهومة. 

بك بعضن الحالات: يتظب الأمر إجراء قديللات جثرية: :وقن يخطلب أَيْضّا قخلي 
المعلمين والطلاب عن أفكارهم السابقة نتيجة ظهور أفكار أكثر واقعية. و حالات 
أخرى. ربما قد لا يتحقق هذا التطابق. بالرغم من ذلك -حتى # مثل هذه الحالات- 
فإن المشاركة 4# هزه العملية تكون ذات قيمة للطلاب والمعلمين 4 آن معًا. أمّا الأفكار 
غير المتطابقة فقد تؤدي إلى إعادة العملية من جديد 2 أثناء التكرارات. أو وقت 


لاخق. 
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خلاصة القول أن البحث عن فهم متظابق اجتماعيًا يتظلّب من المعلمين الاستماغ 
إلى طلابهم باهتمام: ومساعدتهم على تطوير أفكارهم الإبداعية اليومية إلى 
إسهامات أكثر إبداعًا. ويُمكن للطلاب مشاركتهم: وتقديم تغذية راجعة لهم بحيث 
يُسهمون ‏ تلم الآخرين, » بِمّن 4 ذلك المعلمون. وحين يحدث ذلك ٠»‏ يُمكن أن يقال 
إن التعلّم ضعل إبداعي. هذه هي الطريقة التي يكون فيها الإبداع فعل تعلم؛ وقد يؤدي 
هذا إلى تحويل التعلّم إلى فعل إبداعي. 


توصيات لتصميم المنهاج الدراسي وتطبيقه 


كيف يُمكن تطبيق هذه الأفكار على تصميم المنهاج الدراسي وتنفيذه؟ ‏ هذا 
الجزء. أقترح بعض المباد لتصميم المنهاج الدراسي وتدريسه؛ وهي مبادئ يُمكن 
للمعلمين الحاليين أو الجيل الجديد من المربين الإفادة منها عند إعداد المنهاج 
الدراسي وتطبيقه لغرض تعزيز الإبداع. 


تطبيق طريقة «الاثنان/ و» 

ابدأ بافتراض أن الإبداع والتعلّم الأكاديمي هما هدفان متطابقان لنهاج دراسي 
سيساعدك هذا على التخلص من مفارقة «إما/ أو:261:06)/0 2# تقوب يم الإبداع والتعلّم 
الأكاديمي؛ علمًا بأن أحدهما يُحدث على حساب الآخرء وذلك باعتماد طريقة «اثنان/ 
و 25:5/00»؛ إذ من السهل طرح سؤال «ماذا لو...». وإيجاد ارتباطات ف المنهاج 
الدراسي قد لا يلاحظها أحد. من التجارب اليسيرة © البحث عن الطرائق 
تجعل الطلاب يشاركون ع الاهتمامات. دمج هذه الاهتمامات # الموضوع الدراسي: 
ولكن ذلك قد يؤدي إلى ظهور مشروعات صغيرة يُمكن للطلاب (فرادى؛ أو ضمن 
مجموعات صغيرة) تنفيذهاء وذلك بإضافة سياقات مهمة ذات معنى إلى الموضوع 
الدزاسي الذي يتعلّموه. فمثلًا ٠‏ يُمكن دمج اهتمام أحد الطلاب ليصبح مصفف 
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شعر مع تدريس مفهوم النسبة, فينتج من ذلك درس ع الرياضيات اسمه الموليت 
20 ##اانام" والموليت تسريحة شعر انتشرت # ثمانينيات القرن الماضي (قَصٌّ 
أعلى شعر الرأس: وتطويله من المؤخرة). 4 هذا المثالء يستطيع الطلاب التوصّل 
إلى معادلة لإيجاد نسبة الموليت 3860 :#ااام؛ أي نسبة الشعر القصير 2 مقدمة 
الرأس؛ والشعر الطويل # مؤخرته. بعد ذلك يُمكنهم استخدام هذه النسبة ي قياس 
تسريحات الموليت وتصاميمها المختلفة. وهو أيضًا يُعَدُ مثالا طريًا لكيفية استخدام 
الوياضيات خدمة اللحياة وَالعَلم 'الذومي: :ويمقح:الطلاب فقرصة :اتساب فهه 


أعمق للرياضيات. 


توقّع الإبداع وقياسه 

ربما يكون تضمين متطلّب الإبداع # القياسات هو إحدى أفضل الطرائق لإضافة 
الإبداع إلى المنهاج الدراسي؛ وذلك أن أفضل طريقة لإبراز أهمية شيء ما هي 
قياسه. ولحسن الطالع؛ فإنه يُمكن قياس الإبداع إلى جانب التعلّم الأكاديمي؛ ويُمكن 
إعداد مصفوفات الإبداع واستخدامها ِ قياس الإبداع. أمّا أسهل الطرائق # هذا 
الخصوص فهي الطلب إلى الطلاب وضع لمساتهم على العمل الذي يؤدونه. فعندما 
يعيد الطلاب تقديم المحتوى بطريقتهم الخاصة:؛ فإنهم لن يحصلوا فقط على فرصة 
التعبير عن إبداعهم؛ وإنما يُمكنهم تعميق فهمهم وترسيخه. 


(1) لتعوّف كيفية تطوير معلّم حقيقي يُمكنه إيجاد نسبة موليت ‏ أثناء تدريس الرياضيات: انظر الموقع 
الإلكتروني:./2013-متامبةءالد:/12/21/قذ0 2 إسمم ره هحرم //: وكان أحد الطلاب 4 مرحلة الدكتوراه 
قد طور نموذجا للتعاون الإبداعي أطلق عليه اسم الإبداعي المجتمعي الجماعي (زانظهىى تسمه هم 
علتاءءاادت: 3-ا0096 ع وتوسّع فيه 2 هذه الفكرة؛ وأشرك المجتمع المحلي ْ تصميم الدروس وتقديمها. 
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أهداف الأصالة المنضبطة 


يُمكن للإبداع ي غرفة الصف أن يزدهر بتوّر قيود وضوابط للمنهاج الدراسي؛ 
فبدلًا من إزالة المعوقات والمحدٌدات. يجب أن تفكر ب كيفية تصميم منهاج دراسي 
يُحمّز الإبداع ضمن هذه القيودء فغدا الإبداع © هودمج الأصالة 40 المهمة الملائمة 
8 ضمن سياق معيّن. ولهذاء يجب أل لكر ها تصميع متواج دراسي بوصفه فرصة 
لضم استجابات الطلاب #0 قوانين المنهاج ومُحدٌّداته 18 إلى موضوع دراسي مُحدَّد. 
وإحدى الطرائق لفعل ذلك هي تحديد الجوانب المشتركة # المنهاج الدراسيء؛ التي 
تشمل الأنشطة: ومُحمّزات التفكير والقياسات: أو أيّ جزء من المنهاج الدراسي الذي 
يحاول إثارة تفكير الطلاب. بعد الانتهاء من تحديد هذه الجوانب؛ يجب تعديل المثير 
بحيث يُشجّع الأصالة والالتزام بمُحدّدات المهمة ‏ آن ممّاء ويُمكن استعمال أَيٌّ عدد 


من المحمّزات لتوليد الإبداع 4 سياق مُحدّدات المهمة. 


تشير مُحفّزَات التفكير الإبداعي إلى أي شيء يُحَفّْرْ الطلاب إلى وضع بصماتهم 
على المحتوى الأكاديمي؛ مثل: تخيّل ما الذي سيحدث لو أن.... افترض أن...: كم عدد 
الطرائق الجديدة التي يُمكنها أن.... ما الطريقة الجديدة ل... وهكذاء فإن أَيّ مسألة 
رياضية نموذجية يُمكن تعديلها لحفز الطلاب ليس فقط إلى التوصّل إلى الجواب 
الصحيح 18 بل محاولة طرح أكبر عدد من الطرائق الجديدة لحل المسألة 0. 


فيما يأتي بعض الصيغ السهلة المتعلقة بكيفية استعمال هذا المبدأ لعنصري الإبداع 


الرئيسين؛ وتصميم المنهاج الدراسي وتطبيقه: 


0 ع 
مثير التفكير الإبداعي هدف التعلم الاكاديمي 
5 * 
الاصالة الملاءمة للمهمة 
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التعامل مع المنهاح الدراسي بوصفه وسيلة لا غاية 
كثير من الأحيان: يتعامل المعلمون ومصمّمو المنهاج مع الموضوعات الأكاديمية 
بوصفها غاية فحسب. ولهذاء حين يتعلق الأمر بإعداد خيرات هلم وتقديمها بصورة 


أكثر جاذبية. يصبح المبدأ الرئيس © التصميم هو «الوسيلة إلى غاية أخرى,» 


4 ّع83 8 ,مقصصطآناتا رمخأعطوعء8 عذاا_لمع ععطأممة مغ وموعص عط 


يستخدم هذا المبدأ الإبداع وتعلّم الموضوعات الدراسية وسيلةٌ لغاية تدريسية أو 
هدف آخر. وتشمل أساليب المنهاج والتدريس التي تستخدم هذه الطريقة: الحالات: 
والاحتمالات. والمشكلات. والاستقصاء. والتصميم: والوسائل التي تعنى بتطبيق تعلّم 
الطلاب -حتى المعلمين- وإبداعهم على أرض الواقع. المهم من هذا كله هو أنه لا 
يُمكن لأيٌّ أسلوب أن يكفل وحده حدوث التعلّم الإبداعي؛ لذاء يتعيّن على المعلمين 
ومُعدّي المناهج الدراسية التأكد أن الأساليب والمناهج التي يعتمدونها وينفذونها تزيد 
من فرص اكتساب الطلاب خبرات تعلّم ذات معنى. ويُمكن للتوجيهات الآتية أن تكون 
مفينة عند إعداذ مهام التفلم ونتقينها: 


كن تصميم مسائل وموضوعات تقوم على الاستقصاء. وقد تكون ذات صلة 
بالطلاب: وتثير اهتمامهم في أثناء عملية التعلّم. 

2 تصميم أنشطة تفاعلية إيجابية مُنظمة مبنية على معرفة الطلاب السابقة: 
ومشاركة الآخرين فيها. 

3. إشراك الطلاب في المناقشات بانتظام للتحمّق من مستوى فهمهم: 
وتزويدهم بالتغذية الراجعة اللازمة. 

4. تخصيصص وقت كافء. ومواد ضرورية ذات صلة بالمحتوى؛ لعريومله 


انظلاب الوه ذاتيًا: وقطيمه. والتحدّق هنه. 
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التصميم والتطبيق بوصفهما عمالا إبداعيًا 
كيف لنا أن نتوقع من طلابنا أن يعمدوا إلى مراهنات إبداعية ‏ تعلّمهم إذا 
لم نكن مستعدين لفعل الشيء نفسه عند تصميم المنهاج الدراسي وتطبيقه؟ إن 
المختريعين واليدكرين الروادهم مغامووق مقلون متفحخوق على الخبواك الجدييه 
5 ,30طننا :8 5620618 :1998 ,5اء6. يستفيد الطلاب من خبرات التعلّم التي 
تمكم إظفار هته الصفات. ويستفيدون أيضًا من المعلمين الذين يُعبّرونَ عنها. لهذاء 
75 على مُُصمّمي المناهج الدراسية التحمّق من أن المنهاج الذي يُصمّمونه يُمِيّىْ 
للطلاب فرصًا كثيرةٌ لاستكشاف المحتوى الأكاديمي بطرائق جديدة متعددة. وعلى 
هذاء فإن أيّ منهاج أكاديمي يماح الإبداع قيمة يجب أن يكون مُشبَّعًا بفرص التعبير 
الإبداعي بحيث يُسهّل تعرّف الإبداع حتى ب أيسر أنشطة المحتوى الدراسي. ينبغي 
أيضًا أن يشعر الطلاب أن مشاركة الآخرين ‏ أفكارهم وي خبرات التعلّم الجديدة 
أمر يستحق المخاطرة. أمّا أفضل الطرائق لتعزيز المخاطرة الإبداعية فهي تهيئة بيئة 
تُحمّز الإبداع بي الغرف الصفية 2014 ,ةلاه :8 0»0ع»8. هذا يشمل أيضًا جعل 
الطلاب يكتسبون المعرفة عن ذواتهم: وإدراك المواقف بصورة واضحة؛ حتى يتمكنوا 
من فهم أي نوع من التعبير الإبداعي هو أكثر ملاءمة للمهمة الحالية: ومتى يجب 
استخدامه. وحين يصبح الإبداع جزءًا طبيعيًا من المنهاج الدراسي. فإن المعلمين 
والطلاب سيكونون بذ ومن ضع أفضل لمعرفة كيف أن التعنّم هو عمل إبداعي. وكيف يُمكن 
تطويع التعبير الإبداعي لخدمة أنشطة التعلّم اليومي 


تطبيقات البحوث 
بالرغم من أن الحديث عن الارتباط النظري بين الإبداع والتعلّم ظل يتردد صداه 
منذ أمد طويل؛ فإن البحوث التجريبية لا تزال # بدايتهاء وما يتوافر منها نادر وغير 


مكتمل. و هذا السياق: توصّل الباحثون الذين درسوا علاقة الإبداع بالتحصيل 
الأكاديمي إلى نتائج متباينة؛ فقد أثبت بعض الباحثين وجود علاقة ارتباط وثيقة 
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بينهماء ورأى غيرهم أنها علاقة متوسطة؛ # حين لم يتوصّل آخرون إلى وجود أيٌّ 
علاقة: أو خلصوا إلى وجود علاقة متضاربة بينهما. ونحن نعتقد أن هذه النتائج 
متعددة المسارات ملازمة لأيّ برنامج بحث غير مُحدّد بصورة جيدة: وأنه ليس 
مُستغرّيًا ظهور نتائج متباينة من استخدام طرائق وقياسات مختلفة للإبداع: مثل: 
التنازير الذاتية: وقياسات التفكير التباعدي» وفياسات المنتج والتعلّم: متل: معدل 
علامات الصفء واختبارات التحصيلء وتقديرات المعلم: ومعتقدات الطلاب 
الأكاديمية. توجد أيضًا عوامل كثيرة يُمكن أن تُؤدّر يذ العلاقة بين الإبداع والتعلّم» 
ولهذا يجب مراعاتها عند إعداد الدراسات: بما # ذلك نمط المنهاج الدراسي: 
واستراتيجيات التدريس المستخدمة 2006 ,2165 8 ,قاط ,عاء3اء5, ومعتقدات 
الطلاب والمعلمين واتجاهاتهم: ونوع المجال: والسياق السوسيو ثقالي. وتأسيسًا على 
ذلك؛ فإن تطبيقات البحوث متعددة # هذا المجال؛ وإن الحاجة ما تزال قائمة إلى: 


إعداد نماذج نظرية للتعلّم والإبداع؛ على أن تكون مُحدّدة بصورة أفضل, 
وتتناول الافتراضات النظرية المُحمّزة إلى الأشكال المختلفة للدراسات 
التجريبية: مثل: الدراسات النوعية: والدراسات الكمية: والدراسات التي 
تتناول موضوعًا واحدًا. 

© إعداد تصاميم بحوث مُستخدّم فيها قياسات متعددة للا بداع والتعلّم, 
وتستقصي تطورهما بمرور الوقت ضمن مجالات وسياقات متعددة. 


©» توحيد جهود الباحثين فى مختلف المجالات والسياقات الثقافية. 


وأنا أعترف أن هذه التوصيات منفتحة: وأنها لا تعدو أكثر من أمنيات: لا أهداف 
يُمكن تحقيقها. وبالرغم من ذلك. يُمكن للباحثين الحاليين والجدد أن يبذلوا جهودًا 
لتحقيق هذه الأهداف باتخاذ خطوات تهدف إلى وضع برامج لبحوث مشتركة 
واضحة. فبهذه الطريقة يُمكن التحقّق من الروابط النظرية والمفاهيمية بين الإبداع 
والتعلم» وتعديلهاء وفهمها بصورة أفضل. 
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أسئلة المناقشة 


1. كيف يُمكن التعبير عن الإبداع بصورة أفضل عند تصميم المناهج الدراسية 


وتنفيذها؟ 


د 


. ما أنواع الدعم التدريسي والصفي التي تلزم المعلمين في دمج الإبداع في 
أثناء الإعداد للدروس اليومية وتقديمها؟ 

3. كيف يُمكن للقادة التربويين تعزيز علاقة الإبداع بالتعلّم الأكاديمي؟ 

4. ما المُعؤٌقات التي قد تعترض طريق الإبداع بوصفه فعل تعلّم5 ما الخطوات 
اللازمة لتجاوز هذه المُعوّقات؟ 

5. كيف يُمكن للمعلمين الاستمرار في تطوير فهمهم للإبداع والدور الذي 

يضطلعون به في المنهاج الدراسي؟ 

ما الأسئلة التي تحتاج إلى إجابات فيما يتعلق بأثر الإبداع في التعلّم 

الأكاديمي؟ 


لت 


المراجع 


6ه تروم1مداءتروم لهكهة عط جره دعحقءء مومع .(2012) .[ تتعدع 11 عق .1/1 '1' علتطقهسم 
3-15 ,46 رزماطوداء 8 ءعستغوءج) ]إه أه نه[ ع1 برط امع 

]إه أهده ل تمعطء تمتستعمعى كه عنصا عط مصه باع ظعمه ستهحده(]1 .(2012) .[ صتعد8 
,16-29 ,46 ,[مأطهداء8 عسغهء 2 

خآهآآ :لا1! بعلدملا بجع[ .وععءعهام عمتفوعءتق نه مكعم عمغوعن) .(1969) .1 بمسمسضدظ 
تنغ قصة7/١ا‏ عة قاع متا 


2 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


-مناد عناوطة عللع عدا عمكلله/11 توصتطء سدع لهء لقص مقغدع1 .(2007) ,لل .15 ,ممع طوء 8 
,265-70 ,29 ,لاءعأناعخ1 تعمءوظ1 دمو معدممك عط صذ بعتععمعى عمعلمةة متهم 

معلصتط عء«وعمسمتجقصة عسوطة عتاعط ممعطعيع عمعءمدهءط .(2008) ,لل .1 رمععطوء8 
.134-142 ,3 ,كلاس نوءت) هسه كلان 51 نط1 .هسصتاهمطءة 1-12 صذعصذ 

«لغدعى طعته مععمعتعديت عمتم #معطعوءن عستععوومع2 .(20102) .لل .1 رمععطوء8 
,20 رهاتاسأو3 «ربعاناه:1 دنه وكاس نوع ن) ]و لهو[ اهم عه 1 .صمتووءة مده بذ 
.29-6 

.1 عة مفمطسف] .ل .[ صآ متمومعدممك عط ص توتععوععتن .(2010) .لح .1 ,رمععطوء8 
1< .(447-463 .حرح) ولاستنوءىت ]و عاممطفضوط عو «طدمهن ,(.ملظ) عتعطصىءود .[ 
.قوعء2 تعتلد ونصنآ مولت طحصد0 ا[ بعلملا 

واامطوعى ]و كأفتعم 4ه عكتدره:رم عدا 1 ترا كزود عوع4؛ و«ذاأك1 .(2013) .لح .خآ ,رمععطوء8 
,ودع عوط مك هحص هكم[ :110 عه امقطن) ,تررمهرددماء ءجطا 

6ه صمةمععدم معلدمعط 2 4عدجه1' .(2007) .0 .[ بسمحكسهك]1 عة ,رى .1 ,مععطوء8 
روا أاغوء0) رععناء طاععة إن ترومامجء رو ب تضمعى عمتصتة مآ عم ل :ترط اكتتهعى 
,73-79 ,1 ركا7ل ء«آغ 4ه 

عسنءعصده0 :وعتمقتوقء لهبمءء [اعغم1 .(2009) .0 .[ يسمحطسدك] عة رخ .11 رمععطوء8 
ه أمدصممل .معتسمعلمعة لععصدعلة 2ه مصععومعم صذ تمتععمعىت صه عوصتصعدء1 
.296-24 ,20 ركع ةزع 4 هع 4 وعع ه44 

كمع 10 كامعغدمء جمومعدمه[ن .(2014) .0 .[ بمقصطسهك]1 ع8 رلى .1 رمععطوء8 
53-697 ,25 ركع ةل )5 ناطق دو:11 

علا اا وااسكوعءت مل ونرااءعوة1' .(2014) .[ متعدظ ع8 ,.ن .[ بمسمصطسهكا رخ .خآ رمععطوء8 
بووعءط عوء 0011 ومع طعمع] ' علتدملا بسع ك1 ,عتزمء 111011دمء 

طوعنمعك ملعملصى؟ عصتسته؟ه نعدمط عإعهاط عد عامتمص] .(1998) .0آ يتصهتلة177 عق رط باعدا8 
.139-148 ,80 ,تتوومما وناء 0[ أ .مع جمددعدقهة حمههعدمهك 

70 زاكع همعط أهنرمئوء84 تمتعقوعت عستدعوعة .(2013) .11 .5 وعمطاومء8 
28-4 

ملعطتع كه اعلمحد عستقصومةعء للك ك .(2005) .1/1 .8 وتعللتا/! ع8 ,./18 .0 يممطفللهن 
ككءبالع لاع ]ه ددم ناصعء دهن ,(.كلك8) مهنكل 1ددجآ .8 .[زعة وععغطصىعة5 .[ .1 ص[ .وعم 
بووعة2 تلد عنمت عولصطصدن) :بلسماهمظ8 عيعلقط سحن .(38-50 .مم ,.ك4ء 4م2) 

خصه عصتطعدع 2ه عهمتجصدا عطة” :ععتامعكتك تسممعدمد[ن .(2001) .8 .0 يمعلوجدن 
بمسمصع م11 :8111 بطع محصدعمه8 .(.4ء هم2) وستصعمعء1 

,ل 07غ1115 نجوعا تدع وعد ه11 .(2005) .(.قل8) .0آ .[ بلءه ؟مصوءظ عق ,.]/! .5 رصهمده0آ1 
مده تدك[ عطا]' :ن)(آ بدمعوصنطعه7] .«رمهكدمك عططا هذ ععدعاءد 4ه ,كع غود لهم 
قوع 28 وعتدوع وعم 

1 ع ه1166 ه كآمهمع عكغتمومء عدده5 .(2003) .21 رمعلطاء مه حسمل 2 8 .كا يصمو8 
وكامو ,(.مل) ععللناطا ./1 .5 عة رعتووط .5 17 ,كنلمتهت .8 يمتلتجم] .ىم 
تلسصماعمظ ععلةطصدن) .(83-98 ,وع) عترم أوسغآبهء دنا ورمعل أهدمعوعيلء 
.ومعة2 علوم عتمتا عوءة طتصدن 
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عت عنتمتعد مصة عمقعصعك؟ صذ تمتتقدهدمعم كه كنوترلقصهم عع ى .(1998) .[ .0 مك18 
.290-309 ,2 نامع[ روماو رو أواءه5 474 اتام دهكرءط عتسقة 

444-454 ,5 ,اكنوماوداء رو تبوءة ءدبل تن تعتقوععت .(1950) 8 .[ يلعمكاتت © 

قصمةءمععده عمتعععبعقممء خصه صدكاع مع 7 عوتعم مع عصخا' .(1993) .0 ,مصمعد1 ]1 
عدمء5 ءى .0 86 عنصتلا .]1 بمقصعه لخ .8 مآ .ممعتسشتتوعد عولءع 1 ومص! 6ه 
غتزع دررجزماء نعل دع اتج درا عع تمرك أوسصغابعماعه3 بوستضجهعا "رم كاءدء د00 ,(.85) 
.دمع 2 تطلس نمآ مك0 ا[ علءملا جول< .(153-166 .زم) 

1715] ورمءطا 5اعوواط عععن «عداعوءا ل :404166 سام -عاطيه10 .(2000) .0 ينتصيك1 
عوعلاهن0 ستعطعوع]' :71 بلعملا مول .[عمة1' 

عدم؟ عطط' :علهنا قصد عنطا هصمرء8 .(2009) .لح .1 رمتعطوءظ8 ع8 ,.ل .[ بممحكسي]1 
.1-12 ,13 ,زوماوجاء تروط أمتعمع0 إه ممع 1 تمتعقوعى غه اأعلممم 

عالعدءن0) بعمعكا علمدان غه عمنهءم صآ .(2013) ءى .1 ,رمععطوء8 عة ,.ل .[ مس1 
ععى عطا مع (عمم) معطم ملك! عمتطعمع غه ععصمعءوصصة ع مصة سمقتمومعمععم 
.155-65 ,35 ,للاءأناعظ[ #عمءمخ1 .علقة 

معت عسنفص مومع سنآ .(دمعمم صذ) .8 ءلث 10111 عة ,لى .1 رمععطوءظ8 ,.ن .[ بسمصمطسيك1 
,(.قة8) معام ,(آ .1 عة باععءء :1 راع تععصمئآ ,ة مآ .وأهمء عط صذ عتسعقة 
0114 ,تأء توعد" ,ززمعجآ 1" بتزتيطلعء غ215 عطلا درا كتريعاوتزد أموداء5 نجه كاأتعلى أواءمومجاء بروط 
ععسعك 5 معوسترم5 علرملا وآ[ .كوم غمعنامصه 

عه اعتعاءهاط ءا1' :عكه أوما هه «منغتدوهن) .(1996) .(آ .[ نتعلاءع>1 عة ,./3 .0 نعلاء>1 
ووعء2 تلدع نمت عولتتطحصدن +1[ بلعملا بجع[ .روس 

ع مع عمموع8 تلع عمعلم ممه لعطئع عل عه «معدعسطكظ .(1972) 2 .5 بلسماعملة 
صمعفعنك8 غه معصهةسعتسخمهت .5,لآ غطء ترا وعغمع5 4ععتمتآ عط كه ووعمومه0) 
.عمقاء17] خصه مكدع سا8 بطاغلدعء1] كه غمعحمع عدص 0] :0 0آ بدمععصتطمة17 

.7زم تككملء علا دة نزماءمستيهوده أهاءه3 :كدمعععا وس«توع1 .(1979) .11 بصقطء/ة 
دوعع8 عتم «تمتآ ممدصداط خلا فول ءطسدن 

لآ[ لحملا بآ[ .اومطفسصهط ومتهجمعا 4عنوعاءععه ع1 .(2000) .لآ نععكلة 
انتآ دوعا 

عصع يده عدع صتطن) جره دععمعن كص لمعدع صم معتجمء صة تمتك تعنقص1 .(2007) 187 متاح 
151-75 ,41 رتماموداء سوءر ) إه لمم[ ع1 ,ترط اجتتهعى 

عتاممط كمعن عصكذ برط77ا .(2004) .0 ,1208 ع3 ريك .1 ,رمععطوءظ ل[ وععاعساط 
ععتقية لص ,كللكعام بلمقمءءه2 (عدتوه[مطعتروم لمممعدعسلء مع غمص مصصط 
.83-6 ,39 وكتهماوجء رو أهد«مغوء 84 ,حءسمعمعم بكتكقدعى ص مممعءععئتل 

-مماءمعل ل :ددعملعكع كه دمتمععصمف عمتمعوعط عط]' .(2005) .5 .[ ,تللتجمعج. 
ع وعطصىئ5 .[ .1 مآ تنتحتعسلممم عبعدعى عمةعخصمممم عم أعلمدم لمعمعط 
.(217-245 .مع بنلء هص2) كع ماع لاع زه كددمةامعءعدمن ,(.كل8) صهسل عدجا .8 .ل 
.ومع 2 تعلو كتمل] علط سهد بمصداوم8 عولط سهد 

.كع تاوق لمغصع دمحم اء رع لصة دمقغتصء دآ نت تقدعى لهصهدعء2 .(1996) .لل .1/1 رمعصتت 
33-0 ,72 مأقاء«تماءسء 12 انان دا عدرمقءءز10 عل 
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ممحكسدك]1 .0 .[ 8 ممع طوء 8 .لل .11 صل تن تعتقدعى عه عستصعدء .1 . (2010) .>1 .ك1 غ525 
11 بده" بمت1< .(172-190 .وم) رمه ددم علا ص اس عوعه يستس 11 ,(.ى82) 
.ومع 2 علوم عتمتا عوء ةط صدن 

علتخدعت وعم طعسم ه11 .(2006) 0[ ,صفكتي عة ,./1 لآ يتصبتطط' .[ تعععهل5 
إن أمتييم[ ع1 تعمعصء عتطعة معمعفيدد أممطعء برممعمع صمعاء ععصقطمء عصتطاعوء 
47-72 ,40 رتماستوداء8 عساغوء رن 

77 بمعصز1717 عة ,1 17,137 ,اععلم17لا عع ,'1' .11 بمعاه/! ععل صدء ,.0 .81 وعمتسصلء5 
خ عاعه؟ دعم وصتصعدعا هعمد متمععاطهئم نكتكقعتعكمه© .(2009) 83177 ,81 
.أومطءء لمعتلعحده عاعهذة 2 عمت«امعصة عممكتعدمحصم عمادعتعنه كه كذترلقصهممععمم 
,227-249 ,44 راكتنهماوجاء روا أهدره1غمء 184 

عصمدو ل :ترأمدمتع5 متععتى ععتاله غمعغدم 115آ ع يمعلة2012(.'1) .>1 .0آ مغدم ممزك 
وكاس اعوء"ن) .ممم عمعتاصصد معن حصه ممعتمطعل تمتعقمعى سمتععتى معععط عوقمعن 
.97-06 ,24 ,أ4 لام[ دأ 7هعدوء 18 

,36 «زومامطعنرو ]ه هدمل ع1 مععتصلنه خصه توتسضوعع0 .(1953) .1 .1/1 بمعك 
311-22 

اأساكوءت واناغوساغاين) نلسوى عطلا وتفرك12 .(1995) .1 .1 تعدطسآ عة ,.[.آ روعطصععك 
بقوع ععع1 :17 بعلمل" بجع1! ,بوتس تتم]دمء تزه عسسغاله ه د 

0014[ عمعلم عجعوعى كه ععتعهه عط جره طاعممعوعم غمع مم0 .(1959) ,18.2 ععصوعره1' 
.309-16 ,6 ,زوماوطء روط وسضتاءعسه0) 0 

ستتتوء | 0114 عتتأسنمنس] زه نزولا لخ بدكاسقاعن ادوم أهع18041 .(1995) .8 رلأءأسمع هه[ جه 
معحصلدظ بمصداعصظ بدمقلمدم.آ عد 

أءمعقطاك .8 .1/1) لممطقلتك صذ بعتععمعى سه سم ع مستعمحص] .(2004) .5 ..آ تولعمع رما 
7-7 ,42 ,زههاودء رو «تمع رهاظ أكوظ 4نته تماكد] زه أهدامل .(.قصدع]' ,عصآ 
(1967 لعطمتاطدم علعه؟؟ لمصتوء©) 

مهو ةاكء مانا انظ جاططولوطة نوع .(1997) .[ بهته/ا ع8 ,.]/1 .5 بطغتحصك .8 16 ب4ع135 
سمعتتعصطط :)ذآ بممعيصتطفد/ة1 ,كعكععءهرم سه كعسععيماد لهام ععدرم زه ترم 
مهمعد ووعكة لمعتوه[مطء تروط 

.دوع متصعمكتلهن) كه تعتسن عتمن] :رع اععلعظ .وم عوستههم]آ .(1978) .1/1 عءمصعة11 
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نماذج التعلم الاستقصائي وتعليم الموهوبين2 ,ره 
منهاج الابتكار والاحتمالية 8 


شانون بويرك 


يركز الفكر السائد '# القرن الحادي والعشرين على مجموعة من النتاجات المتعلقة 
بالطلاب؛ وقد ظلت هذه النتاجات سائدة مدّدٌ طويلة؛ إذ تُعَدٌ من مهارات التفكير 
العلياء وحجر الأساس خ تربية الموهوبين. ولا شك 2 أن التركيز على هذه المهارات بذ 
عصر الابتكار والتقنية يعَدُ ضرورة أكثر منه فاكدة: وقد سمّاها واغنر 20106 بءمهةالا 
مهارات البقاء. وأضاف إليها: قابلية التكيفء والقيادة بوساطة التأثير والتعاون عن 
طريق الشبكات: والتفكير الناقد؛ وحل المشكلات:؛ والتواصل الشفوي والكتابي الفاعل؛ 
والوصول إلى المعلومات وتحليلها؛ وب الاستطلاع والتخيّل: والمبادرة؛ والريادة. أمّا 
بنك 2006 ,اماة فيرى «أن ما اعتقدناه سابقًا من أن القدرات لا تعدو أكثرمن طيش هو 
الذي سيّحدّد من يزدهر. ومّن يتراجع. (3.م).# حين تبنّى باحثون آخرون مجموعة 
مشابهة من المهارات الأخلاقية والإبداعية والريادية بوصفها الأساس لنجاح الفرد 
والمجتمع 2 ,ه2630 :2011 ,قمكصاطه8 :2009 بعم63:0. 


وبالمثل» 5305 تقارير الاستعداد الوظيفي 2006 ,ده:83,108 8 80ما-)عموده 
أعلى مهارات يطلبها أرباب العمل؛ وهي: التفكير الناقد, والتواصل الشفوي والكتابي» 
والتعاون الجماعيء والمهنية. من جانبهاء نشرت منظمة الشراكة لمهارات القرن 
الحادي والعشرين 2011 ,داانا5 (انافمع0 غ215 106 مز5:ع53:0 10 وهي منظمة تعاونية 
لكبار رجال الأعمال ومراقبي وزارة الخارجية الأمريكية: قائمة مماثلة أطلقت عليها 
اسم مهارات القرن الحادي والعشرين. 
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فضلًا على ذلك: فقد اهتم نظام التعليم العام بهذه المهارات: ودمجها ب مناهج 
الدراسة الجامعية # ولايات كثيرة؛ فمثلًا أقرّ مجلس تنسيق التعليم العالي بذ 
ولاية تكساس ستة أهداف رئيسة للمنهاج الدراسيء هي: التفكير الناقدء ومهارات 
التواصلء والمهارات التجريبية والكمية؛ والعمل الجماعيء والمسؤولية الاجتماعية, 
والمسؤولية الشخصية. 


هذا التركيز على التفكير والإبداع وحل المشكلات هو الذي يُحدَّد للمعلمين الراغبين 
اتجاههم ‏ إعداد الطلاب الموهوبين لقيادة عالم سريع التغيير. لهذاء فإن متعلّمي 
المهارات يحتاجون إلى تجاوز المنهاج الدراسي العادي؛ لأن مستقبلهم ورفاهية المجتمع 
يعتمدان على الممارسات التربوية التي تُعَزّز هذه المهارات والقدرات. وعلى هذاء فإن 
التعلّم الاستقصاتي, بما ‏ ذلك التعلّم القاكم على المشروع: والتعلّم القائم على 
حل المشكلات. يُعَدٌ إحدى الطرائق لجعل الطلاب يكتسبون هذه المخرجات: لكنه بذ 
الوقت نفسه يناسب أسلوب تعلّم الطلاب الموهويين المُوجُه بالاستقصاء. 


يُوظر التعلّم الاستقصائي الفرصة لتقديم تدريس متمايز للطلاب النابغين؛ ويَعدٌ 
بكشف الموهبة الكامنة عن طريق تطوير الشخصية المفكرة. لغايات هذا الفصل. سوف 
ترك على التعلّم الاستقصائي بوصفه إستراتيجية فاعلة لترسيخ مهارات التقكير 
العليا وتطويرها عند الظلاب الموهويين: والتدريس المتمايز ف غرفة الصف الشاملة: 
وإجزاء:تظبيقات واضحة لتمزيق:التدروين:القاقه على الاننتقصاء ف غرف صفوف 
التجميع العنقودي الخاصة بالطلاب الموهوبين وتعرّف الموهبة لدى الطلاب غير 
المحددين. والحقيقة أنه # عالم الابتكارات والتواصل الكوني والإمكانيات التقنية, 
كمه بحت العامة فرسة تقديم منهاج دراسي يُعَزْز هذه المهارات والقدرات لدى 


طلاب اليوم: ويرعى قادة المستقبل. 
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كيف نفهم التعلّم الاستقصائي؟ 


التعلّم الاستقصائي نظرية مبنية على فلسفة ديوي 1910 ,ءا التي تربط التعلّم 
بالغيزة: حيك يضَله الأقتخاص تدييعة للماوسة:وهذه النظرَية تشَدِرضن ,أ الظلاف 
يدخلون المدرسة:وممهم. السياق والخيرة اللذان يُمَكْلانَ معالجةٌ للمعلومناث: وتمثلا 
لهاء بحيث يجري تعزيز الحواز التفاعلي والبحث وحل المشكلات. يُمكن وصف التعلّم 
الاستقصائي بالتعلّم الذي ل التحقيق العملي وتطبيق المعرفة المنسجمة مع 
اهتمامات الطالب 4# الوقت الذي تستخدم فيه الطريقة العلمية والمصادر المتعددة 
لأغراض التعلّم 58 ,لكاكئ ىلالا :2012 ,عىهطد .8 ردعالا© ,أ قلذاءعغ5-5ع000ا53. 


يحظى هذا النوع من التعلّم بدعم. مؤسسات ومتظمات كثيرة: مثل: رابظة 
القراءة الغالمية: والمجلس الوطني للدراسات الاجتماعية: والمجلس الوطني لمعلمي 
العلوم. وقد لاحظ بعض الطلاب أن الكثير من المعلمين يعتمدون «فلسفة تعليم عملية 
تأملية شمولية؛ واجتماعية تعاونية ديمقراطية: ومعرفية نمائية: وبنائية متحدية» 
(227 .م ,.اة © مدصاودع2). أمّا البحوث الحديثة فتصف التعلّم الاستقصائي بأنه 
تعلّم ضاف القيمة قاعل يهدف إلى اكتساب المعرفة والمهارات: ويكون أكثر فائدة من 
الطرائق التقليدية لتطوير مهارات التفكير الناقد والتحليل والتركيب وحل المشكلات 
.ل عصر التفكير المفاهيمي ومعالجة المعلومات الفورية. صحيح أن الجميع لا 
يستطيعون إنكار قيمة اكتساب المعرفة والمهارات: بيد أن تعزيز الاستقصاء والتفكير 
الناقد هومن بين أكثر أهداف التعلّم أهمية ب هذا العصر 2003 ,/6/د8. 


2 
ما التعلم القائم على المشروع؟ 
4 عام 1910م: اقترح ديوي نوعًا من الاستقصاء سمّاه الاستقصاء القائم 
على المشروع 881-ع«اممدءا حك الذي يفضي إلى نتائج خبرات ت تهلم 
استقصائية. وهذا النوع من التعلّم تجو بدو استقصاء منشكلة ماء وتفسيرهناء 
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ويلنا 2 ,5386 :8 10:8 :1999 رقلنا837:0. استُخدم التعلّم القائم على حل المشكلات 
والتعلّم القاكم على المشروع أول مرة أ التدريب الطبي والهندسي على التوالي؛ ثم 
تزايد استخدامهما 2 التعليم العام من مرحلة الروضة حتى نهاية المرحلة الثانوية, 
وذلك منذ بدايات ثمانينيات القرن الماضي 2000 ,700:025. لقد كتب الكثير عن الفرق 
بين هذين النوعين من التعلّم: ولكن لغايات هذا الفصلء سوف نشير إلى طريقة 
مشتركة مُحدّدة بمواصفات كلا النوعين: تُستخدّم كثيرًا ‏ الممارسة الحالية للتعلّم 
القائم على المشروع. يمتاز هذا النوع من التعلّم بأنه محكوم .با معايير أو التحدي 
من جمهور حقيقي يدفع الطلاب إلى التخطيط التعاوني؛ وإجراء البحوث لاكتساب 
المعرفة والمهارات. و نهاية المطاف, يُمكنهم تطبيق هذه المعرفة و/ أو المهارات 
لؤاجة التحدي: وإعداد مُتَقّع أو حل مشكلة, ومشاركة الجمهور الحقيقي يذ ذلك. 


توالت البحوث التي تناولت فاعلية التعلّم القاكم على المشروع والمشكلة نتيجة 
تعدّد.طراقق التظبيق: وقد توصّلت هذه البحوث وا مراجمات والتحليلات البّعدية إلى 
أن.هذا النوع من التعلّم. مقيد, مثل: الطرائق'التقليدية بج اكتساب المعرهة قصيرة 
الأجلء والأكثر فاعلية 4# الاحتفاظ بالمعرفة على المدى البعيد. وتطبيق هذه المعرفة, 
والاستعداد الوظيفي. وتطوير مهارات التفكير العليا هذل .8 اءممغ5 :2000 ,كقصمط1 
.5.0 رلمىمءأيناك :2009 رلاأعناعم و8 


مهارات التفكير العليا 


عندما أجرت فانتاسل- باسكا وبراون 2007 ,«للاه:8 :5)68د8-ا07355ه/ا دراسة عن 
نماذج مناهج تدريس الموهوبين: توصّلا إلى وجود ستة نماذج فاعلة لتعليم الموهوبين 
يُمكن وضفهآ بأنها نماتج تلم هائمة على الاستقصاء. وتدعم بحو التملم ألنام 
ظِ الاستقصاء. والتعلّم القائم على المشروع فاعلية هذا النوع من المناهج الدراسية, 
وبيئة التعلّم لتعزيز مهارات التفكير العلياء أو مهارات القرن الحادي والعشرين عند 
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الطلاب جميعًا. وفيما يتعلق بالطلاب الموهوبين تحديدّاء فإن هذا النوع من التعلم 
يُعَزّزْ تطوير المواهب التي توصف بحاجات و/ أو قدرات الطلاب النابفين. 
تشمل القائمة الشاملة لمخرجات التعلّم القائم على المشروع ما يأتي: 

© زيادة الآستغلالية وحرية الأختيان. 

© تعزيزالقدرة على تحديد المشكلات. 

٠.‏ فهم وجهات النظر المتعددة. 

« الإبداع. وحلٌ المشكلات. 

© التفكير الناقد. 


» مهارات التواصل الشفوي والكتابيء والأهداف الوظيفية المتقدّمة, 
والدافعية الداخلية. 


المنهاج الدراسي المتمايز 


تتعلق إحدى الصعوبات الرئيسة ع تربية الموهوبين بتمايز المنهاج للطلاب النابغين 
4 غرفة الصف. وقد اقترح كونكلين وفري 2007 ,ع6 8 0001010 ثماني إستراتيجيات 
مبنية على نموذج كابلان 4# التعمق والصعوبة قد تساعد معلمي الصفوف على 
التدريس المتمايز. ترى معظم المدارس أنها تخدم الطلاب الموهوبين عن طريق 
التدريس المتمايز ب غرف الصفوف غير المتجانسة. وبالرغم من التصريحات 
المتكررة حول هذا الموضوع: فإن الجانب القطبيقي تادر حمًا دوا لقانت التي تعتر 
طريق التدريس المتمائن كثيزة:.ومنخ أيرزها أن الأعلوب الساكل ا غرفة الصيفق 
موجه من المعلم ما يجعل التمايز مستحيلاء ولا سيما أن معلمًا واحدًا مُطالّب بإدارة 
غرفة الصف كلهاء والوفاء 4 الوقت نفسه- بحاجات 25 طاليًا أو أكثر. ومثلما لاحظ 
سيسك 2009 ,515 فإن حاجات الطلاب الموهوبين إ عصر المساءئة والمعايير قد لا 
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تحظى بالأولوية. و الواقع؛ فإن دراسات عدَّة أظهرت أن كثيرًا من الطلاب الذين 
صَُنّْفُوا موهوبين ب المراحل الدراسية المبكرة لم يعودوا ينظرون إلى هذه السمات 
ةك المراحل اللاحقة 2011 ,دمدداطه8 :2013 رعطعدااه© 8 لا لتطبيق تدريس 
متمايز حقيقي؛ يجب أن يتحوّل أسلوب التدريس إلى بيئة تعنم متجانسة مُوبهة 
ذاتيًا تسمح للمعلمين بتلبية الحاجاك والقدرات المتبايتة وتقويمهاء,وتحرر الظلات 
ليواصلوا تعلمهم بسرعة وعمق وتحدٌ مناسب. 


إن التعلّم القاكم على الاستقصاء. وكذا التعلّم القائم على المشروع: هما اللذان 
#وكران:متهاكا دراسيًا متمايرًا داخل شرفة الصف: لأنهما ركان علخ :الطاليه» 
ويمتحانه: فرص :تعلم.متجانسة عن 'تملم: الفاهيموالحقيقة أن سرهة التدريس 
المتمايز والتعمق والصعوبة والقيام بالأدوار وتحمّل المسؤوليات هي ما يُمِيّز التعلّم 
القائم على المشروع عند تطبيق المنهاج الدراسي ونموذج التدريس من دون حذف أو 
إلغاء. ومما لا شك فيه أن بيكة التعلّم الفردي تُسْوّل عملية القياس والتدخل التربوي 
والإكراء ذ أثناء تدريس المقَرّر. 


درس هندرسون 2004 ,ه16006:5! نموذج المنهاج الدراسي المتكامل الذي اقترحته 
فانتاشل- باسكا: وحدّد السمات العامة لاتعلّم الاستقصائي.بما ف ذلك مهارات 
التفكير العليا::ويناء خبرات التعلّم المتعلقة بالموضوعات الدراسية الرئيسة: وبنياقات 
الحيأة الواعنية مع تماجة:تظريد تبي امات العامةالتصميم التعلّم حاجانة 
الطلاب الموهويين: إضافةٌ إلى حاجات شريحة واسعة من الطلاب الآخرين. ونا كان 
التعّم الاستقصائي والتعلّم القاكم على المشروع يُمثْلان خبرات تعلّم تماونية..فإن 
تجميع الطلاب بحسب القدرات قد يكون مقصودًا لتلبية حاجات الطلاب الموهوبين؛ 
للع مع زملاء يمائلونهم بخ القدرات ب صفوف غير متجانسة. وعلى هذاء 1 
التعلّم الاستصائي سل بناجا لتقديم تدريس متمايز حقيقي للطلاب الموهوبين, 
ويعيه على المعلمين إعداد المنهاج الدراسي وبيئة التعلّم بطريقة متوازنة لتحقيق هذه 
الفوائد. 
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إن استخدام التعلّم الاستقصائي نمودجا للتدريس 2# غرفة الصف العادية يساعد 
على كشف الموهبة الكامنة؛ لأن المعلمين والطلاب يميلون إلى التحرّر من التدريس 
والواجبات ذات المقاييس الواحدة. ضفي كتاب المدارس الذكية: تفكير وتعلّم أفضل 
لكل طفل لاناء بمعيع عه؟ ومتمعدعا لصة ومأءاصتط1؟ ععغمع8 :واممطء5 غرددرى أورد بيركنز 
2, 5666105 طرائق عدّة تتيح للمعلمين زيادة وقت الاستقصاء 4 غرفة الصف 
حتى يكونوا مُيسّرينء ويتفاعلوا مع الطلاب عن قرب, ويكونوا ب موضع أفضل 
للتقويم والتدريس المتمايز لتلبية الحاجات الفردية. وهم # هذه البيثات يُمكنهم رؤية 
المزيد من قدرات الطلاب؛ لأنهم يستطيعون ملاحظة كيف يعالج الطلاب التتومات: 
ويتأمتون سهاء:ويصيحوع مشاركين أفكر جعماية التعلم: 


هذه النتاجات متفق عليها ‏ التعلّم القائم على المشروع: حتى إن الطلاب ضعيفي 
التحصيل والموهوبين الذين لم يجر تعرِّفهم: والذين فقدوا دافعيتهم بسبب التدريس 
القائم على التيمتير: يضبحون متعمسين للفرص الجديدةالثنمية مواميهم :هذه 
البيئة؛ إذ يكتشف الطلاب مواهبهم وقدراتهم المعرفية؛ وتتهيأ لهم الفرص للتعبير 
عثها بغدما هُمّفَت يسيب التقكير بطريقة واحدة وقد دعت بعضن الدزاستات إلى 
بيئّات تعليم وتعلّم مفتوحة للجميع, تُشجّع التفكير التحليلي والإبداعي والتجريبي؛ 
وتُوفْر الفرص اللازمة لتطوير الميول والشخصية المفكرة التي قد تكون غير مركية 
يسبب غياب الظروف المحفزة. وك الواقع؛ فإن الاستقلالية التي يستدعيها التعلّم 
القائم على المشروع تُعَزّز السلوكات التي قد تساعد على سدٌّ فجوات الأداء المبنية على 
الجندر.ّ حل مسائل الرياضيات عالية المستوى 1996 ,عطعةااة6. 


و 53 02 
محددات التعلم الاستقصائي 
إذا كانت البحوث تُوْكٌد أهمية تطبيق التعلّم الاستقصائي؛ فلماذا لا تراعي المدارس 


كلها هذا الأمرة أظهرت نتائج البحوث أن التحوّل من نموذج تدريس إلى آخر يتطلب 
إأجراءٍ تفييرات جوهرية ف عدد من الأنظمة. والحميعة أثة توجد. معوقات كثيرة 
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تقف 4 وجه التطبيق؛ ٠‏ وهي تؤّدي الج ظيستة به النتائج: وتراجع للتطبيق: وغياب 
للاستدامة حال تُركت من دون حل. 


نماذج الاستقصاء. يتمثّل التغيير الرئيس © توسيع أدوار المعلم والطالب 
وتنويعهاء فالمعلمون يصبحون بها مُصمّمين لخبرات التعلم التجريبية وأنواع التقويم 
3 32 ماع ع 
الحقيقية. ويتطلب هذا منهم وقتا طويلا أول الآمرء ومعرفة بالمعايير وارتباطاتها, 
وفهم التعلّم المتمايز ومصادن القياس والوصول إليها وقد أقاد الباحثون أن الوقت 
قد حان لتصميم وحدات عالية الجودة مختصرة واضحة التصميم لتعميق المعايير 
8 
وتعقيدها. ولكن قد تظهر مُعؤّقات تحول دون إعداد متهاج ذراسج عالج الجودة للتعلم 
القائم على الشوهع؛ والتعلّم القائم على 5 المشكلات 4 الوقت الذي يتحول فيه 
اللعلمون إلى مصممية. 
عند الانتهاء من إعداد المنهاج الدراسي وتطبيقه؛ يتعيّن على المعلمين ممارسة دور 

امبطوين أوقيادة خبرات التعلّم. وهذا يتطلّب توافر مجموعة من المهارات المتطورة 
التي تبِيّنَ البحوث أن كثيرًا من المعلمين لم يحظوا بفرصة اكتسابها يذ التدريب ما 
قبل الخدمة؛ أو أثنائها. وقد أظهرت نتائج البحوث الخاصة بالتطبيق أن المعلمين 
قد يواجهون صعوبة 4 إعداد هذه المهارات: ولا سيما ش بداية التطبيقء بما 4# ذلك: 

أ. فهم حاجات الطلاب المختلفة وطرائق التمايز 

ب. طرح أسئلة ذات مستويات تفكير مختلفة لحفز الطلاب إلى المزيد من 

الاستقصاءات وقياسها. 

ج. الوصول إلى المعلومات سريعًاء وفي الوقت المناسب. 

د. استخدام أدوات التقنية. 

ه. التقويم التكويني للمحتوى ومهارات التفكير العليا باستخدام طرائق متعددة. 

و. ديه التقذية الراجنة: وجوجيه الطلاب لغريت صلمهم تح الإضان. 


ز. مراقبة عمليات التعكّم التعاوني وتيسيرهاء وخل النزاغات. 
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أظهرت النتائج أيضًا أنه إذا كان المعلمون أسرى للممارسة الحالية» فإنهم سيجدون 

م و 3 
صعوبة # التحول إلى النموذج الجديدء بالرغم من الدعم المقدَّم لهم: لتحقيق نتائج 
أفضلء وقد يواجهون أيضًا صعوبة # معرفة كيفية توجيه الطلاب: والتحكم 4# عملية 


إيجاد المعلومة. وإعطائهم فرصة لاستكشاف المشكلات وحلها وحدهم 2000 ,1200035 


لا يذهب الطلاب إلى بيئات التعلّم القائمة على حل المشكلات بطريقة تلقائية وهم 
يتمتعون بمهارات ما للتعلم بطريقة صحيحة. ولهذاء فإن سلوكات التعلّم المتجاثسء 
ومهارات التفكير الناقد. ومهارات التعاون: والقدرة على تطبيق المعرفة المكتسبة؛ وحل 
المشكلات الإبداعية؛ والقدرة على استخدام التقنية بنجاح؛ والمهارات فوق المعرفية؛ 
كلها تَمَدٌّ متطلبات ضرورية للتعلّم الصحيح #بيكات الاستقصاء المُوجهَة ذائياً: وفي 
سلوكات مكتسبة يفتقر إليها معظم الطلاب: أو أنهم فقدوا القدرة على التعامل معها؛ 
لآنهم اعتاذوا هذه الخبرات التريوية أكوجّهة من المعلم. يضاف إلى هذا كله نظرة 
المعلمين إلى التعلّم القائم على المشروع؛ أو التعلّم القائم على حل المشكلات بوصفهما 
غير منظمين: فيخفقون ا تقديم الدعم المطلوب للطلاب الجدد عند استخدام هذا 
النموذج. ولا شك #ذ أن هذا الأمر يستحق اهتمامًا خاصًا؛ لأنه مثلما يقول هاتي 
9 ,6 388لا: «إذا كانت فكرة المعلم الممشو سق هرك الطلاب يتعلمون وحدهم بحيث 
يأخذون المعرفة من زملائهم: فإن هذا يجعل الفكرة غير صحيحة: ضتؤدْر سليًا ب 
قحصيل :الطلةتبة 

إن أنظمة المدارس التعليدية الساقدة اليوم قد تمثل عاتمًا يحول دون تنهيذ تموذج 
التعلّم القائم على حل المشكلات؛ وذلك أن أنظمة تقدير العلامات المبنية على 
المعدلات بدلا من النموء ومتطلبات تخطيط الدروس. وقلة الأدوات التقنية والبنية 
التحتية؛ والقياسات الرسمية؛ وضغوط المساءلة؛ كلها تُقيّد حرية المعلمين والطلاب 


حين يتعلق الأمر بالتعلّم الاستقصائي. 
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توصيات لاعداد التعلّم القاكم على الاستقصاء 


للتغب على المعوّقات السابقة. وتحقيق الفوائد المنشودة من منهاج التعلّم القائم 
على حل المشكلات وتدريسه للطلاب الموهوبين ‏ النظام القائم على المعايير؛ فإننا 


1. إعادة تصميم عمليات تطوير المنهاج الدراسي لتوفير إطار يجعل المعلمين 
مَْصَمٌّمِين ماهرين. 

2. إخضاع المعلمين والأشخاص الذين يُقدّمون الدعم التربوي لتدريب كاف في 
أثناء الخدمة؛ لكي يتمكنوا من ممارسة أدوار متعددة ( مُيسّرين؛ مُصمّمين؛ 
قادة: مُفكرين). 

3 ؛تطوي رأظلمة لتفزي ل التملّم الاستقصاكي: والتخلي إستراتيجيًا عن الأنظمة 
الق صوق تمودج التعلم. 


تصميم المنهاج الدراسي 


إن تأليف مناهج للبرامج الصيفية تتيح إعداد دروس للمعلمين وزملائهم يجب 
أن يُستعاض عنه بنظام آخر يعمل فيه المعلمون كافةٌ على تصميم وحدات دراسية 
ذات صلة بالوقت والسياقات والطلاب. ضمن إطار مفاهيمي قائم على المعايير. من 
الملاحظ أن الوقت المخصّص لإعداد وحدات تعلّم قائمة على حل المشكلات تتضاءل 
كثيرًا حين يبدأ المعلمون بالمعايير المبنية على المفاهيم المتتابعة أفقيًّا وعموديّاء انظر 
الملاحق (أ- د) # هذا الفصل. ولهذاء يُمكن تجميع المعايير وَعَقَّا لأولويات الإتفان 
والمنظور المفاهيمي الذي يُمكن ترجمته إلى مشكلة تحتاج إلى حل. أورد إريكسون بذ 
كتابه المنهاج والتدريس القائم على المفهوم لغرفة الصف المفكرة ممع ,مهى/ء671 


(2007) ممءكدقاء عومفاصتط1 عط عه؟ ممأعبلعكما لمة دداعتىويهن 0عوه8 قائمة تحوى 
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المفاهيم التي يُمكن استخدامها عند تجميع المعايير بحسب المفهوم: والتي تُجملها 


1. مراجعة المعايير الخاصة بالمقرّر على مستوى الصف لموضوعات 
التخصص كلها من أجل التعمق والتعقيد والربط المفاهيمي. 

2 تجميع المعايير بحسب المفهوم للتخصصات,. وتكرار المعايير في أكثر من 
مجموعة إذا تطلب الأمز. 


3. ترتيب مجموعات المعايير وَفق تتابع معيّن وصولًا إلى الإتقان. 


يستغرق المعلمون وقنّا يخ وضع المشكلات؛ وبناء أدوات القياس الموائمة لمجموعات 
معايير الإتقان. ولا شك # أن شركاء الفكر المتعاونين ب التصميم يُمكنهم الإتيان 
بأفكار إبداعية قد تتطور إلى أنشطة جاذبة للطلاب 2010 ,دهدهاهل. ويُمكن للمهتمين 
من المجتمع المحلي والجامعات وأولياء الأمورء والطلاب أن يطرحوا أسئلة مثيرة 
للتفكير أيضًا. أمّا مشاركة الطلاب ‏ عملية تصميم المعايير وتطبيقها فتفضي إلى 
استكشاف العلاقة بينهماء بحيث يؤدي ذلك إلى الإتفان: والمشاركة 2# العملية التي 


انتب 
تقد إحدى ظرزاقق التماين, وتحفيز التتعير الثاقد: 


إن استخدام عملية تصميم مختزلة؛ ومتوائمة مع المعاييرء ومُوجَّهة نحو التدريس 
المتمايزء ومتعمقة الجذورة © ثقافة النقد ستسرّع العملية, وتؤدي إلى تفاعلات عالية 
المستوى مع الوحدات الدراسية. والشكل (1-8) يعرض لأحد الأمثلة على العمليات 


المنظمة. 


3 .ال المعازير الخاضة بالإضان لمحدين العمق والصهوبة: 


الفصل الثامن: تماذج التعلم الاستقصاقى وتعليم اكوهوبين 177 


2. حدّد الأفكار المتعلقة بالمعايير الخاصة بمشكلة أو قضية واقعية: ثم صمّم 
فشا قحل مختصدة! يتشكن سؤالا مقي اكالأفعان وجمهووا حقيقنا: 
ومتطلَّبات المشروع. 

3. صمّم قائمة تقدير لفظي متوائمة مع المعايير وأدوات القيامس ( القبلي؛ 
التكويني, الختامي), بحيث تُوفذر مقياسًا للطلاب. وتأكّد أن أدوات القياس 
وقوائم التقدير اللفظي الخاصة بالمحتوى والمهارات الكامنة تحظى 
بالدعم, وأن المستويات العلا من تلبية التوقعات مُعَدَّة بطريقة تتحدى 
الطلاب النابفين. 

4. مع تطبيق ما تقدَّم؛ هيِّىْ الفرصة ليبدي مدرب التصميم والطلاب تعليقاتهم 
وتغذيتهم الراجعة بخصوص هذه التحديات بمشاركة زملائهم. 

5. بعد تكرار التعليقات: صمّم أداة متمايزة تتناسب مع كل مستوى من مستويات 
قائمة التقدير اللفظي؛ على أن تتضمّن مصادر البحث؛ ونشاطًا على صورة 
تمرين «نمّد وحدك». وورش عمل تدريس مباشر للمجموعات الصغيرة: 


ولائحة بالقواعدء ومراقبة التقدّم ليستخدمها الطلاب. 


ولتعزيز عملية التصميم: فمن المستحسن أن يكون لدى المعلمين قاعدة أدوات قياس 
مطابقة للمعايير بما ْ ذلك مهام الأداء؛ وخيارات التقويم التكويني التي تفضي 
إلى مصادر البحث المختلفة بغض النظر عن درجة صعوبتها. وقاعدة بيانات تضم 
المتطوعين المحليين المستعدين لتشكيل جمهور حقيقي للحكم على مُنتَجات الطلاب 
وحلولهم. و معظم الحالات: يحتاج المعلمون إلى فرص تطوير مهني وتدريب لتنفيذ 
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تموذج تصميم المشاركة 


الشكل (1-8): عملية التصميم القائمة على حل المشكلات والمعايير 


التدريب والتطوير المهني 


إلى جانب عمليات التصميم المدعومة والمقصودة؛ يحتاج المعلمون والمساعدون 
إلى تدريب كاف مناسب ليتحوّلوا إلى مُصمّمين ومُيسّرينء أو قادة للتعليم المتمايز 
الذي يركز على الطالب؛ ويشترط يذ هذا التعليم أن يتناغم مع بيكة الصف القائمة 
على الاستقصاء حتى يشارك المعلمون # الخبرات التي سيتعلمها الطلاب؛ فيُعزّزون 
مهارات القرن الحادي والعشرين لديهم, ويتعرّفون نماذج التيسير الفاعلة. 

يتصف التطوير المهني الذي يكرد تحصيل الظلاب بالخصائص الآنية: 


أ. وجود نظرية أو مُسوُغْ يحكم قاعدة البحث. 
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نب العوطن: أو التمندحة: 
ج. الممارسة؛ وتقديم التغذية الراجعة في أثناء ورشة العمل. 
د. التوجيه والمتابعة في أثناء التنفين للتأكد أن المعلم سيجعل الإستراتيجية 


والمهارة أو المفهوم جزءًا من ممارسته التدريسية داخل غرفة الصف. 


من بين هذه لمكوّنات كلها التي تقوم على البحوث: رأت جويس وشاورز 300 6عرهل 
2 روه علناها5 أن التوجيه هو الأكثر أهمية لتنفيذ عملية التدريس بصورة صحيحة؛ 
إذ إنه يُمثْ 9495 من نسبة التحول» ب حين لا يُمثْل العرض أي نسبة تُذَكّر 4 عملية 
التحوّل. واللافت ب الأمر هو أن البحوث المتعلقة بالتعلّم المهني الفاعل تسير بالموازاة 
مع بحوية التملّم الاستتصائي أو التجريبي للطلاب فيما يتعلق بنقل المعرفة وتطبيقها. 
وبحسب هاتي 2009: فإن «أكبر أثر تعلّم الطلاب لا يكتمل إلا إذا أصبح المعلمون 
معلمين لأنفسهم» (22.م). 


لهذاء يجب أن تُبنى خطة التطوير المهني على الممارسات المستمدة من الدراسات, 
وأن يكون التدريب قبل التنفيذ تعاونيًا ومِيسّرًا ب نمط بيئة التعلّم نفسهاء وبالأدوات 
نقسها التي سيستخدمها المعلم مع الظطلاب: يذ القدريس الاستقصائي: أو التعلّم 
القاكم على المشروع. ب حين تمك بيئقة الصف الخاص بالتدريب ما يُلزم المعلمين 
لإعداد منهاج دراسي يتواءم مع النماذج المستقلة التي تدور حول المتعلم, وما يرافق 
ذلك من تدريب عملي؛ ومصادرء وأدوات تقنية وبصرية متنوعة. أمّا المدربون فيتعيّن 
عليهم نمذجة مهارات التيسير المناسبة للاستقصاء باستخدام أساليب واضحة: 
وإدارة المشروعات. والتغذية الراجعة المستمرة؛ وطرح الأسئلة طرحًا صحيحًاء بما 
يُعَزّْز تحليل المشكلة؛ والاستقلالية؛ واختيار التعلّم المستنير. وأمّا نحن فيتعيّن علينا 
عند التفكي رذ اختيار هذا النوع من النماذج أن تُوضّح دور المعلم: ونظهر المهارات 
اللازمة للانتقال من الحلقة الضيقة إلى الحلقة الأكثر تطورًا عند وو الطلاب 
بالمعرفة؛ أي قيادة عملية التعلّم. يتعيّن أيضًا تهيقة القرصن للمغلميق ف أكناء القدريب 
لممارسة مهارات التيسيرء وتلقّي التغذية الراجعة من بعضهم»ء ومن المدرب أو المُوجّه. 
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ودام 


ختامّاء يَعَدّ التدريب ‏ أثناء الخدمة والتوجيه المستمر شرطين ضروريين 
للاستدامة والتطبيق الناجحين. ولا ينتهي الأمر عند هذا الحدّ؛ إذ سيحتاج المعلمون 
بعد التطبيق إلى المزيد من التطوير المهني ولا شك يذ أن التدريب المبرمج لتلبية هذه 
الحاجات 2# حينها يجعل المعلمين قادرين على تخطي الصعوبات التي تتعلق بالتطبيق 
الأول 2 ,عرممم :تاللا :2009 ,8ع30056ا. يجب أيضًا أن يكون التدريب منسجمًا مع 
أهداف النمو الفردية والتقويم المشترك للفاعلية الحالية فيما يتعلق بهذه الأهداف 
والمساعدة الفنية؛ للتقدّم باتجاه هذه الأهداف والإجراءات المتفق عليهاء وصولًا 
إلى تحقيق التقدّم بين جلسات التدريب؛ وتقييم البرهان لتحديد النمو والخطوات 
اللاحقة 2005 علموى«عاط 8 باقطومع8 :2010 ,ااتمعالا ه عمع. 


النظم الداعمة للتعلّم الاستقصائي 


يتعيّن على المعلمين التفكير ب تعزيز عملية التغيير من منظور نظامي؛ وهذا لا 
يختلف عن أي تغيير يُحدث 2# العملية التربوية. يقول سينغ وسوزوكي: «إن الأعمال 
والمساعي الإنسانية هي أنظمة # الواقع... إلا أننا نميل إلى التركيز على أجزاء منعزلة 
من النظام؛ ثم نعجب لماذا لا حل أعمق مشكلا تنا» 618 156 ,1994 ,كان2ب5 ب8عومه5 ) 
510 .م ,011 236أمق018 عمأمعدعا عط كه ععقعهم8 لمة غة عط1 نعمأاماءدام. وبوجه عام؛ 
فإن الغاية والعملية والمنتّج والمكان والشراكة هي ما يُميّزَ نظم الانتقال المستدامة 
للتعلّم القائم على المشروع والاستقصاء. 


هدف التغيير 
7 


عند تطبيق منهاج دراسي جديدء يجدر بنا أن نحفز المعنيين إلى وضع هدف 
مشترك للتغيير؛ ونتاجات قابلة للقياس. بعد ذلك: يجب علينا إبلاغ المعنيين كافة 
بالغاية (لماذا): والنتاجات القابلة للقياس (ماذا)ء وخطوات التنفيذ (كيف). 
وعلى هذاء صمّم أساسًا وقياسات معيارية للنتاجات المتوقعة ضمن خطة التنفين 
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الإستراتيجية: وأتشئ قاعدة بحوث للمستفيدين بصورة سهلة: واحرص على أن 
تبدي تتجاوكا وشفافية. وكان ساوندرز- ستيوارت وآخرون .اه غ2 هبيهغ5_-5علمندد 
2 قد أَعدُوا قائمة تحوي 23 نتاجًا من نتاجات الاستقصاء مستمدة من البحوث 
النظرية والتجريبية التي يُمكن استخدامها بدايات لتحديد النتاجات وقياسها. 


ثذاء يفعي عليك أن تكون إسخرافيجيًا من حيّث إعداد الخطة المسؤؤلة إذا أردت 
لتغيير المنهاج الدراسي أن يكون أكثر من مجرد تغيير غرفة صف بأخرى. وإذا كان 
المطلوب هو قياس النموذج: فيتعيّن حينئن وضع خطة طويلة الأجل لتُحدٌّد من الذي 
سيتولى عملية التتنية: وكيف سيطضى العلموع التداريب والتؤجيه: فصلا عن خطيم 
الوقت؛ وينبغي أن تراعي خطة التنفيذ الإعداد والتجهيز للمعلمين الذين سيّطبّقون 
النموذج # السنوات اللاحقة. 


العملية 


فيما يتعلق بالصفوف التي يجري فيها تطبيق النموذج: فإن أحد أهم أنظمة الدعم 
هوإدارة المشروع. ومثلما ذكرنا آنقّاء فإن الطلاب بحاجة إلى الدعم التربوي لإدارة 
أي مشروع بنجاح عندما لا يكون مُوجهّا من المعلم: وهم أيضًا بحاجة إلى تغذية راجعة 
تصحيحية مستمرة 2# أثناء العملية 2000 ,7100035 :2009 ,381 !. يُمكن لنظم الدعم 
المتوافرة # شبكة الإنترنت الخاصة بالعمل التعاوني الجماعي أن تُنظم الوثائق والمواد 
نسخة ورقية؛ وتُوهر دليلًا للفرّق والطلاب عندما يصبحون أكثر استقلالية. ولاشك 
أن الانتشار الواسع للأجهزة المحمولة قد وكّر للطلاب فرصة جيدة لسبر مصادر 
المعرفة المتنوعة؛ ووّر للمعلمين خيارات كثيرة للاطّلاع على أعمال الطلاب: والكيفية 
التي يُقكرون بهاء وطرائق التأمل: وتقديم التغذية الراجعة بانتظام. أمّا اتّباع أساليب 
التعلّم الاستقصائي فيساعد المعلمين والطلاب؛ ولا سيما ‏ البدايات؛ على التعلّم الجيد. 


وك هذا السياق: تستخدم شركة عما رعدأه,دعا عودومع نموذجًا يشتمل على خمس 


خطوات هي: 
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1. إطلاق الفريق. 3. ابحث/ اعمل. 5.شارك. 


2. التخطيط. 4. جد/ علق. 


تتبع كل خطوة نظامًا معيّنًا يقوده المعلم: ثم يُطلقه تدريجيًا إلى أن يتمكن الطلاب 
من إتققان المهارات فوق المعرفية: ومهارات التعاون التي تجعلهم يُطيّقون الخطوات 
باستقلالية: انظر (الشكل 2-8). 


شارك 


6 


7 
تموذج التعلم 


الشكل (2-8): تموذج التعلّم 


لايُمكن لأيٍّ مُنتّحِ دراسي أن يكون فاعاًا إلا إذا كان متوازنًا أفقيّا وعموديًا. ومطابقًا 
لمتطلبات الإتقان المطلوبة 2005 ,لإأانالااء1/! :8 ,5]ع3//ا ,1/13]2300. وتشمل مقاييس الإتقان 
معايير الولاية: أو المعايير الاتحادية؛ أو أَيٍّ معايير محلية. أمّا الطريقتان اللتان يُمكن 
بهما مطابقة المنهاج القاكم على الاستقصاءء فهما: إطار المعايير المفاهيمي الذي 
ناقشناه آنفًا والذي يُبيّن كيفية إعداد الوحدات الدراسية؛ وقوائم التقدير اللفظي 
المطابقة للمعايير. 

يدك ر أن تواقر الوظيقة اكقاميمية للفعايينمعرفةمدى مجموعات العابير وتكابعهاً 


0 


يعد الأساس لتصميم الوحدات. ويؤدي إعداد قوائم التقدير اللفظي الأفقية والعمودية 
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إلى تقويم حلقة المنهاج وإتمامها (التدريسء التقويم ): أمّا إذا حَدّدت مهآرات التفكير 
العليا يوصعها مخرجات تعلّم لإضافتها إلى المنهاج الدراسي؛ فيتعيّن إعداد هذه 
المهارات وقوائم التقدير اللفظي الخاصة بهاء انظر الجدول (1-8) الذي يُمثّل قائمة 
التقدير اللفظي الخاصة بتعاون الطلاب. 


فمثلاء إذا حُدَّد التواصل والتعاون والتفكير الناقد والإبداع وأخلاق المهنة بوصفها 
مخرجات قابلة للقياس؛ فإن قوائم التقدير اللفظي المتطابقة عموديًا لتقويم هذه المهارات 
تسهّل مهمة المعلمين بذ تقديم تغذية راجعة للطلاب بمرور الوقت عندما يصبحون أكثر 
دراية بتطبيق هذه المهارات. فضلًا عن وضع الأساس لمراقبة التطبيق أيضًا. 


المكان 
الموقع أو المكان هو الذي تحدث فيه عملية التعلّم . والذي قد يُسهّل عمليات التعاون 
والاستقلالية والاستقصاء أويُّقيدها. لقد كتب الكثير عن بيئة التعلّم ب غرفة الصف 
والجامعة.' القرن الحادي والعشرين: وكيف يُمكن أن يصبح تصميم المنشآت وتكامل 
التقنية وتحديد المواعيد والأوقات الزمنية أكثر مرونة وحيوية © سن بلإعااعكا 
0 ,مدمماءوعم :2009 روعاناك وعلى كل حالء فإن إعادة تصميم بيئات التعلّم للوصول 
إلى الاستقصاء التعاوني والتعلّم القائم علي المشروع تتطلب إيجاد مساحات كافية 
لإنجاز العمل التعاونيء والكتابة بغرض التعلّم/ التفكير. وإعادة النظر يْ أسباب 
تغيير الغرض من استخدام الممرات والمساحات الخارجية؛ والاستفادة من الأثاث 
المتحرك والأجهزة التقنية: وإيجاد مساحات مناسبة تضاف إلى غرف الصفوف بغية 
ضم المجموعات الطلابية. أمّا غرفة الصف فيجب أن تحوي ما يأتي: 
أ. أثاث يكفي فَرَفًا من ثلاثة طلاب. 
ب. مشاغل للتدريب اليدوي. 
ج. أجهزة تقنية بنسبة (3-1). 


د. مساحة لورشة عمل يلتقي فيها المعلم بمجموعة صغيرة. 
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التعاون 


الصفوف من الروضة 
إلى الصف الثاني عشر 


الجدول (1-8): عيّنة لقائمة التقدير اللفظي للعمل التعاوني 


1. إطلاق عملية التقَدّم | 2. الاقتراب من التوقعات 


يعمل مع فرّق متنوعة مُوجّهة. ‏ يُظهر رغبة في العمل مع الفرق 
المتنوعة بنشاط وباحترام. 
يُقَدّم تنازلات لتحقيق هدف الملدوعةة تدان 
مشتركء مع التوجيه. يُقَدِّم تنازلات لتحقيق همدف 
مشترك. مع التشجيع. 
يعمل بصورة فردية حتى لوكان 8 
عضوًا في مجموعة. يضطلع بمسؤولية مشتركة 
في العمل التعاوني بالتوجيه 
المستمر. 


د تلبية التوقكات ١| "١‏ 4. تجاورالتوقعات 
يُظهر قدرة على العمل مع الفرق | يُظهر قدرة على العمل مع الفرق 
المتنوعة بنشاط واحترام | المتنوعة بنشاط واحترام. 
وتوجيه. 0 

د يتحلّى بالمرونة؛ ولا يتوانى عن 
يتحلّى بالمرونة: ولا يتوانى عن | تقفديم تنازلات لتحقيق هدف 
تقديم تنازلات لتحقيق هدف | مشترك. 


مشترك. 
يضطلع بمسؤولية مشتركة في العمل التعاوني بالتوجيه 


في العمل التعاوني بالتوجيه | المستمرء ويُقدّر الإسهامات 
المستمر. ويُقدّر الإسهامات | الفردية لكل عضومن أعضاء 
الفردية لكل عضو من أعضاء | الفريق. 

الفريق. 
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التعاون 
الصفوف من 
الثالث إلى الخامس 
الأساسي 


العرحلة المتوسظة 


2 
مُوجّهة. 


مُوجّهة. 


1. إطلاق عملية التقدّم | 2. الاقتراب من التوقعات 


يعمل مع مجموعات متنوعة | يُظهر استعدادًا للعمل مع يُظهر قدرة على العمل مع الفرق | يُظهر قدرة على العمل مع 


مجموعات متنوعة بنشاط 


ٌ يُقدّم تنازلات لتحقيق هدف | واحترام. 


مشترك؛ مع التوجيه. يُقدَّم تنازلات لتحقيق هدف 
يعمل بصورة فردية حتى لوكان | مشترك. مع التشجيع. 
عضوًا في مجموعة. يضطلع بمسؤولية مشتركة 


في العمل التعاوني بالتوجيه 
المستهن. 


يعمل مع مجموعات متنوعة يدر استعدادًا للعمل مع 


مجموعات متنوعة بنشاط 


يُقَدّم تنازلات لتحقيق هدف | واحترام. 


مشترك. مع التوجيه. يُقَدِّم تنازلات لتحقيق هدف 
يعمل بصورة فردية حتى لو كان مشترك. مع التشجيع. 


عضوًا في مجموعة. يضطلع بمسؤولية مشتركة 


في العمل التعاوني بالتوجيه 
المستمر. 


3. تلبية التوقعات 4. تجاوز ا لتوقعات 


المتنوعة بنشاط واحترام. مجمومناك: .مشوعة «يتفاض 

يتحلّى بالمرونة؛ ولا يتوانى عن | واحترام. 

تقديم تنازلات لتحقيق هدف يتحلى بالمرونة: ولا يتوانى عن 
ترك مع شيء من المساعدة. تقديم تنازلات لتحقيق هدف 

مشترك. 
يضطلع بمسؤولية مشتركة في العمل : 
التعاوني بالتوجيه | 5 يضطلع بمسؤولية مشتركة في 
العمل التغاوني بالتوجيه المستمر, 
ويُقدّر الإسهامات الفردية لكل 
عضومن أعضاء الفريق. 


الأننهامات القردية لفل عشومن 
أعضاء الفريق. 


يُظهرقدرة على العمل مع الفرق يُحسّن قدرة الفريق على العمل 
المتنوعة بنشاط واحترام. بنشاط واحترام. 

يتحلّى بالمرونة, ولا يتوانى عن | يُسوّل حل النزاعات عند 
تقديم تنازلات لتحقيق هدف | الضرورة لتحقيق هدف 
مشترك. مشترك. 

يكل يسور مقتريكة دي العا يقود الفريق في العمل التعاوني: 
التعاوني بالتوجيه المستمر: ويقلاد | ويم الإسهامات المردية لكل 
الإسهامات الفردية لكل عضومن عضومخن أعضاء الفريق: 
أعضاء الفريق. 
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التعاون 


المرحلة الثانوية 


1.إطلاق عملية التقدّم 


يعمل مع مجموعات متنوعة 
مُوجّهة. 

يُقدّم تنازلات لتحقيق مدف 
مشترك. مع التوجيه. 

يعمل بصورة فردية حتى لوكان 
عضوًا في مجموعة. 


2. الاقتراب من 
3. تلبية التوقعات 
التوقعات 

يُظهر استعدادًا للعمل مع | يُظهر قدرة على العمل مع الفرق 

مجموعات متنوعة بنشاط | المتنوعة بنشاط واحترام. 

واحتراغ. 3 
ِّ يتحلّى بالمرونة: ولا يتوانى عن 

يُقَدّم تنازلات لتحقيق هدف | تقديم تنازلات لتحقيق هدف 

مشترك. مع التشجيع. 


يضطلع بمسؤولية مشتركة | يضطلع بمسؤولية مشتركة في العمل 

في العمل التعاوني بالتوجيه | التعاوني بالتوجيه المستمر. ويُقدّر 

المستمر. الإسهامات الفردية لكل عضومن 
أعضاء الفريق؛ ويشاركهم المهام 
بحيث يكتب القواعد: ويوافق عليها. 
ويشارك في عملية حل النزاعات 
جماعيًا لتحمّل المسؤولية. 


مشترك. 


4. تجاوز ا لتوقعات 


يُظهر قدرة على العمل مع 
مجموعات متنوعة بنشاط 
واحترام. 

يمارس مرونة واستعدادًا 
للتعاون في تقديم التنازلات 
لتحقيق هدف مشترك. 


يضطلع بمسؤولية مشتركة 
في العمل التعاوني بالتوجيه 
المستمر. ويُقدّر الإسهامات 
الفردية لكل عضو من أعضاء 
الفريق. 


الشراكة 


ختاعاء يُمكن للتعلّم الاستقصائي أن ينموء وكذا التعلّم القائم على المشروع, 
بالشراكة مع المجتمع لتجاوّز التحديات: وتوفير مصادر الخبرة: وتقاسّم المعلومات 
مع جمهور حقيقيء والتعاون لوضع رؤية تربوية واضحة. ولأن التعلّم القائم على 
الاستقصاء غير التقليدي يدور حول الطالب؛ فلا بد من التواصل المستمر مع المعنيين 
من أولياء الأمور وغيرهم فيما يخص النموذج والنتائج. فضلًا عن دعوة أولياء 
الأمور؛ والشركاء المجتمعيين: وقادة الأعمال إلى المشاركة 4# الفعاليات المفتوحة 
للمجلس الاستشاري؛ والعروضء والأمسيات. 

ولإتكاذ القرارزات:الصاكية يتخصوض التعلّم. يَحسّكنخ بالعلبين الكخرّك مباشترة 
إلى الطلاب وأولياء الأمور, وقادة الأعمال؛ والمجلس الطلابي الاستشاري الذي يجتمع 
دوريًا للتحدّق من استمزار المنطقة التعليمية بذ الاعتمام بهذا الشأن. أما لجنة أولياء 
الأمور الاستشارية فتُوفْر الفرصة لشراكة حقيقية؛ يذ حين تكفل مجموعة رجال 
الأعمال الاستشارية التي تجتمع بانتظام مع قيادة المنطقة التعليمية استمرارية التمسك 
بالهدف. ويُمكن لقادة الأعمال تحديد المخرجات التي ستّعطى الأولوية بخ المدرسة بما 
يضمن شير أفياق المنهاج الدراسي جنبًا إلى جنب مع مهارات القيادة المطلوبة. 


الخلاصة وأثرها في البحوث 

ينشأ الطلاب: الثابفون ‏ بيئات تلم تمن التفكير الناقذء.والتفكير الإبداعي؛ 
ود المشكلات: والاستقصاء. غير أنهم يقضون معظم أوقاتهم 4 الصفوف الموكهة 

من المعلم؛ حيث يمارسون المهارات التي أتقنوها. وبالرغم من ذلك. فإننا نعيش اليوم 
مام ماقيس كوني متتدم ديا ؛ تحظى فيه مهارات التفكير العليا بتقدير كبير. 
ويُمكن للتعلّم الاستقصائي. ,والتعلّم القائم على المشروع أن يكونا حلا متمايرًا لتلبية 
حاجات الطلاب الموهوبين: وبديلًا لتلبية متطلبات الحياة ف القرن الحادي والعشرين 
بصورة أفضلء والإفادة من التقنية المتوافرة 4 إيجاد فرص لتطبيق الاستقصاء ف 
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الصفوف, وقيادة الطلاب الموهوبين إلى تحدٌ يستخدمون فيه قدراتهم بطرائق تؤثر 


العالم إيجابّاء وتطوير هذه القدرات إلى أقصى حدّ ممكن. 

يُمكن وصف البحوث التي تتناول نجاح التعلّم الاستقصائي والتعلّم القائم على 
المشروع ب تلبية حاجات الطلاب الموهويين بأنها مُرضية, لكنها ليست شاملة. 
ومن المآخن الملاحظة .4 هذا المجال خلو البحوث من التقويم المتعلق بمؤشرات 
النموخ المهارات المكتسبة داخل الصفوف عن طريق خبرات التعلّم الاستقصائي 
والتعلّم القائم على المشروع؛ لذاء يُمكن الإفادة من القائمة المستمدة من البحوث 
التي تتعلق بنتاجات الطلاب المستخلصة من التدريس الاستقصائيء والتي وضعها 
ساوندرز- ستيوارت وآخرون (2012)؛ 2# وضع مؤشرات تقويم وأداء لقياس تطور 
أداء الطلاب بمرور الوقت. وعلاقة هذا التطور بالنتائج. وباستخدام نتائج التقويم 
هذه. سيحصل المعلمون على معلومات إضافية عن نتائج الاختبارات المقننة: بحيث 
يُمكنهم استخدامها # اتخاذ قرارات أفضل فيما يتعلق بالمناهج وطرائق التدريس 
المعَدّة لتلبية حاجات الطلاب. 


أسئلة المناقشة 


3 اتزعم نمااج الاستعصاس مذان التهلم آلغاكم على المشروع: أنها تطور التهكين 
الإبداعي والتفكير الناقد. ما عناصر التعلّم المُحدّدة التي تقترح إضافتها 
إلى منهاج التعلّم القائم على المشروع لضمان تطوير مهارات التفكيرة 

3 .هل تصاع يعض التخصنصاك للتعلّمُ القائم على المشروع أكثر من غيزهاة 
إذا كان الجواب بالإيجاب. فكيف يُمكن لمُعدّي المناهج الدراسية التفكير 
بطريقة مختلفة لتعزيز التعلّم الاستقصائي في القخصضات التي قد لا 
تبدومتاسبة لذلك؟ 

8م المخاظر الى قد طجع عن ظبيق السلّم القاكة على :المشروع: والتي 
تُؤثْر سلبًا في الطلاب الموهوبين والنابغين؟ كيف يُمكن معالجتهاة 
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4. أفرد هذا الفصل مساحة كبيرة للإعداد والتنفيذ الصحيحين. كيف يُمكن 
لتصميم المناهج الدراسية الخاصة بالطلاب الموهوبين والنابغين أن يُفيد 
من هذه العناصر؟ 

5 يرى بعضى تقد التعلّم القاكم على المشروع أنه يُمكن التضحية بالمحتوى 
لمصلحة العملية. كيف يُمكنك تقديم حجج واضحة تساعد المعلمين على 
فهم كيفية تنفيذ هذا النوع من التعلّم بنجا-؟ 
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.عسعنلع]/1 كه أدمطء5 تصتدى ونمتآ كتمصتلا]1 ممعطعده5 بلاعمعصممك 

.5عمعليدد لعتمعلم ممه لعطع عصنهمء لمك امه عستعدومظ .(2014) ١7ا‏ وععصدعءق 
30-7 ,39 ,نز أنزه7ومء © و«نراءوة 1 

ممع عسامطعى ممتكدعساء لمعنه :دوع ملع كع زه طلغمعل عط1' .(2003) .11 .[ بلصماه8 
.(105-126 بوزع) «معوءياء هازع وس سناع 1 ,(.18) مسماءدظ .11 .[صآ .مععلاتدك 
.دوع عو لاهن وتتعطاعيع 1 جلا[ بلعملا علج 

7[زمسا ما ترفوء؟ رلاوء7 بوط عتةق .(2006) .سآ بدمغوصتصدظ ع8 ,.[ ,مامآتعدمد0 
ساعد تزه كلاتكا لعتاصية فته عولعاسمض]ا عنعوط علطلا نزه ععسقاءء مكعم فرع برمامصط 


777 / نعط جوع لمع بعتعع] .عع تمل 1مس .5,لآ] كع غ215 عط ما كاسته قد 
كلم.1182012:1_210109-29-06_آ11141 1 /غمع حصدهمل /ععدمن5/ع:ه21.0م 
.71675 7ع مالع «مل سالع تيه عط عانتغه تع ]101 .(2007) .5 رع ع8 ,187 يستكلدمه0 
بصمتكمع سك اأعطد بخن بطعدء8 ممع عمقمد1 1 

لعءقدطعطءمهعوءة عجتععقء صخ عسمعصمماءمع0 لهدمتووععهء .(2014) .(آ .[ نتعمهمه0) 
بتاع قدامعوستطاقه .77 / /نصعغط دوع لمع عتمع8] .اءتمععع1 عدع ين .أعلممد 
مصسظءع معد ماع ى «اعلهدمنووعؤهء2 /وعءعتدهدع ك1 /جتلء]/! /دتلعمم /]/81 51 /عه 
.0002181 1ع104 اماع مدة سحل همع مع 1ع ونع 181 
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.جلعدء1] .ل ,([آ نظآلا مدمعجصفع .1 .إساط ءعسه سماع .(1910) .[ بتع و12 

5نعع88 .(2003) .0آ رقاءطاززت عة ,8 عطعدوه8 صعل صذلا .1/1 روتعوء5 رك بتزجاءهجآ1 
,13 ملامناعنا”اكه1 24ه ومتس معط .كذ رلقصه ممعم ىم :وستمعمعا لعمدط معاطامعم 
.-533 

مصعهء ا2عيدعمه / /:نصعغط جصوع للع معتعع8] .رجبوءا2عومو»:8 .(2013) .وستصعمع.آ عمدومظ 
/متضسةى روه 

واس علصاطط) عط زم ترمناعن تاكصة تنه بانع تتباء #عكوحاسامءء20:1) .(2007) ..آ .1آ رصهعاء م8 
بووعء2 ستورهن) بخن رعلد0 لسدكتامط]' .تمه رعدواء 

لمعا مط طعداهتر عع عصتعدمءء2 .(1988) .1/1 .0آ ررلعصصع؟]1 ع8 رظ .[ بمعمسطلاء8 
,226-230 ,10 لاع فسع 1 «عمعهخ1 بعك هة عستجصمط برلكتمهء 2 صذ معام مرنطى 

ونا عأؤسناك لل جتوعجع عط ما سمط سدمدت] برموعمآه :6لا .(2010) .16 بللتسعا/! عة رذ رعمنظط 
لا[ بلعملا جك[ .لمتدعامم غععنوعمو مر عأءملضه ننه ععمع ع ]مادا عماممعم ما 
متتاعدء 

وععتتمعطعقم اصةه ماعتع ممع عد (صتدود) عامهه! وعم كح .(1996) .ح .5 ستعطوهلله 
459-75 ,7 ,142441011 1/164 ته فدرمءء5 ]ه أهدنه[ تسعد وعتطاعة 

رقصتطاطن 0 .[.8 ,تللتتجدع ]1 .5 ,[ سآ .وصتصممع! 4عمة مدع اطهط .(2009) .لخ .5 نتعطع هله 
كأء04 ننه كمبعاكرد .(.185) عتصنآ مخ .0 عة مك8 ,(آ .1 بمعللنلكء21 .5 .1 
.(193-210 بورح يلع قص2) #عتوعاها هه فلع علا “مل كصته وهم وستوماءمع4 «مل 
ووع 2 عأء و كنم :13 رمعة117 

6 عمتصعمع! لعمدط -تمعاطهءم عصنوتآ .(2013) .[ تعطودلله0 عة ,ل .5 نتعطعدللة© 
عدرعاناه17 زه أمتمل تمستارءكت دآ .لمقمععمم عتمعلمعة معفقصت ععماديي 
,(7)1 1 7ع معدو 

5سعصتعداظ معدوههآ 1 بذآللآ بدمعدهظ8 .ء ”بغي عا تمل عممسنم ءسز1 .(2009) .1آ ستعصلعه 
بقوع 2 بع زع 1 

:مءءزوءم 2ه معاطمءم عطآ' .(2013) .21 يمعفد8-صتعود5 86 .1 رزعصمدك[ 
..آ[28 لعائعءزوءم كه كووصتصصامععلصد لدعتعع معط عط عصنلصمعومعلمن] 
.11)1(,7-19 ,11ه هع 4 إه سعاسع]1 

علهاء” كعدبرآوسسه-ماعدر 800 «عمه كه كتدء اسرد ل وسنههعا عاطئز7؟ .(2009) .[ ,عتعدا] 
ععلع اغدده] لآ[ علوملا بج ]ا عر ءمعاراءه ما 

لاعدمة1صدا غه «مكمصتسدت مك يعمعله عمنطعدعامت] .(2004) .سآ بدمدمع لمآ 
54-7 ,(5)1 از دنوه8 .اعمط حمسلتععنه 4ع غمعوععمذ مهءامد 


عتدى هك مط مصة غقط7] :وستصعمع! لمعمدحا دمع اطمء .(2004) .8 .نل نع لتك هأع ص11 
.235-66 ,16 ,لاع انعط[ تروماودءبروظ أودرمعهء 84 قصعدعا معصعل 

-4 17111010 0 [مأكاجا 16781 عدا" تزهج[ عتتزمء كوك #ممع عع 177 .(2010) .5 بدممصطمل 
.ككأهه8 معطت جنا :1[7 بلعملا ع1 ,نرم 

325 وسصتصعدء1 ع5 2حاسءء زوعط .(2012) .1 تع صترآه]/1 8 عوط لاملل ,]1 ,ملسصهلاهل 
[ه أهتلامل تنوء مم8 .وسعصتلوعع علعوم قوع عمسلممع مع «مععد؟ عصمهق د طتخصمف 2 
143-154 ,37 ,1011 غهء 14 واجفاعء اتوارظظ 
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مأءمع ماد طهولاهتط) غتتعدءمعااعه عمعهية5 .(2002) .8 رك ومطد عة ,8 .8 وععترول 
حمسلمع تعبت اسه دمتكتجعمت5 مم1 سممقمكوومة بذلا بمتعلسمعاط أرعمرمه 
.معطم ماء 10 

4ع دا أواكسعامم وزاداكتع4وع] ونام ماءسء<12 .(2010) .1/1 .5 سدع عة رك :1 ,معصعك]1 
.ذوء 2 علك همدص :ع3 1 رمعه/7! عدع هناد 

ندم عه 7عارعع أهانوك عط وستطاعوءع1' .(2009) .1 ,معكلس[ ع8 ,1 مسندناء]/1 ,.5 .8 ررعلاء>1 
.كوء 2 ستبوره0) نظن رعله0 م صدكدامط1' .كاموجاءد دأو «عنابء عك[ومء ءزهم1 

عسمعلممة فكع بممعمعدمعكء عصمحصة كللكاه عمكلمئط لمعفهن .(2014) :1 معاععك1 
.ععصقحص لمعم عمعميهد ممكمعسلء لممعمعع امد لععاع لعطتمعل عمعدمحمه0 
.127-66 ,58 ,رات م0 014 64 

عطعوعء ععصعكة عومج علللت ق .(1994) .0 ,رع عد عة ,.[ كلك زعا ,.ظ ركاووء20آ 
47 ارعدررعات[ 11 مصمةقعتدهمذ لعموطعءء زمعم غه عصتلصىدمعلصنا عمتوتعصص ىن 
.498-15 ,94 ,أ114:ه[ أموداء3 

زم أرما كه كمع مءسلاعع[ء نامز )ومه8 :وتناطاعومء إه وها ع1 .(2009) .10 روم طملصمآ 
.ككاهه8 علطهء2 نلصماعصظا بدمغحه.آ .هبز مديه:ته عدو« يدرتمماءمع4 0710 عذا«أمعدة 

خوط وتطاىتعلهءا أموداء3 .(2005) .لل .8 بنخلسلاء/1 ع8 ,1 روعععة/1لآ ,.[ .1 ,رمسدجعدة 
حدهتكالء مدا :ه10 ددم تمك ودمظ بخث/١‏ بدتعتق صمت لالم .كتابدع” 6غ جاءتوعدء" ررره ”1 جىم ]ميا 
.تع حم ه]ءنوء0آ حصد جع عست مضه 

كه ددعدء جتععقء عط1' .(2006) ,لآ رمستعنلاء8 عة ,..آ .11 يلا عصد]/! .16 .[ نع اهلمعو 1/1 
قل مطعط لقدمةء عن مص غه ترفجةة ع قمع صحممء ل تممععنامع فص 4ع م2 نامجع [طامرم 
مععواءسرعاطاه:1 زه أمتسمل وتمستاورءعتل عام[ ع1 .معتفقعععتعفط عمعايدة مضه 
,49-69 ,(1)2 رهاناهةتوعآ 

عاجوا ودع غ215 رم عاتوسعدريه1 .(2011) .مللفاد بستصمءن0 غ215 عه؟ متطممع عوط 
-21ص.1 /كصعحصدههل /عجدءم: /عه.21ح. سج / /تصقط دوع لءمعتمعظ .ود 
كلم ععدم-2_عاتاه بع صم 

مدع 2156 عه مرصناة م تغدع حصصمعكمء عمتمعمع1 برعم عستموزوء 10 .(2010) .8 يمسمساعوءط 
واستاستطااع 1 بعاائعاء ضوع غ215 ,(.مل8) علصمءظ .1 عة معصملاء8 .[ ص[ .كللفاة تمده 
بووع 2 عع 1" دم غتدآه5 :]11 يممعوصتحمهه81 .(117-147 ,حزم) رمعا عتدعوي ستمط 

مات جعنة مل وستدجوعا هلته عتاصتجل «عغاء8 :عاموطاءد غ#تهدرر3 .(1992) .(آ رمستلعط 
بقوعء2 عع ع1 111 عأعملا بعلم 

.ء تلاغلا] عدا عال" الأنن كتتعترته«اساداية؟ بزدا1717 بفصتصة سعد عأماسه لم .(2006) .11 .دآ علصتط 
ممسئوصء2 115 بلعملا ملحا 

تمسقاعهمظ بممقدمآ .ومتطعوم «عميد .(2005) .© تعلصدكاظة ع8 .8 جمطممعمط 
.ع منهه1] جمملصم1 

ععمعونلاعغصذ غه معت لتدمقتوممكتل لك :10 مع 10 صرمعظ .(2001) .8 ومقططععقه 
.143-150 ,23 نلا اماعظ[ “ممع م1 

عدء 177 عند حل خطن) .دوع عم ما يدنه وعآ :عمسف زوه ]إن غ01 .(2011) .كآ بدممصتطم 1 
عدمعوصة0) بلسصداعصظ وعددمنك 


2 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


-دع1هلة لمعكعو كه معمبن لدعتوه[مطعتروم جه طاعممعوعم 6ه كنوع طاغم برو لك .(2004) ,لآ علده 
.70-79 ,(15)2 ماتمطوءعظا امع وتملدمءء3 [ه ]010[ .مخصعه 

تاه عصعفنه5 .(2012) .11 .8 ومطد ع8 ,1 .(آ 2 ,وعاترت ,.5 .ك1 وعدسعع5- دمع ل صتدك 
زه أهتامل ممصم للعجتعل-عستموعععنا ل ندمتع تفص متدومد ص معصرمء 
5-7 ,23 ركع ةضع لوع4 هعسو 4 

لجع اطاهءم آه ددعءهعم عط 1" .(2011) .[.11 .8 ,وعلا 86 ,.] .[ رقصدعءه8 ,. .11 كمتس5 
,792-806 ,45 ,1زهغهءاء أوءنهء2/1 تبطه صه كاعم عقط :عصتصعمع1 عمط 

عطلا إه عءناعهام هه غنه عدا1' تعستا ءدفك طكركرء !1 .(1994) .[ مفلتجسدعة ,.]/1 8 هعودعد 
تقلع اطتده(آ تمع سحت 1١:‏ ولعملا ع1« ,دما مسعتسموده مستوعا 

ملمصم وستصعمع! لعفةط مدع اطامعم لل بلمطاععم عطامعم عطآ' .(1988) .0 .11 معطم عطاك 
وعنمةة لدكهة علموعع مطعة قصة عطعميده غه كلكا عمكلصتط لمعقص جره عععلء 5]ء 
14 كعات ه11 ع «رملاءء5 جأهدسماعمدعاس[ كاعم فعطة «روأغه"عدوز1 .وغمع سمه 
.9 ,(لظ-59)3 رؤععدهءاء5 أواءه50ى 

بلعلاع ماعط علط عطا وستعمظ1 :تعنوعع كهنا ممع وده .(2009) .(آ بامتك 
.ومع و00 بخن روعلد0) مسدكتمط]' 

عتمع ابه مخ :وصتصعمع! لعمدط دع اواهءظ .(1993) .5 نتعطعدلله0 ع8 ,ا بمعلمء5 
.25-28 ,(50)7 ,تزاطتع4وعآ أه«منلهء» 84 .نامع غز 

- عضا عسمتنوعى مضه أمعناعهرم سدمكا بععسعونااعاسا ابتإووعءء3 .(1996) .[ .1 روعءعطاصععك 
ختعقتتج 5 86 جمحصذك علآ[[ علوملا م1 .عإنا جا 5ععععلاد مده عاعك ععدرعع 

كذ تعمتععقء عمد بآقط كذ صعط17ا .(2009) على يلاء«عصمدظ صددعة ,.[ باعامنك 
-ذققك لقدمعمعخدم مع بآ[ ومعدصصمف دعدترلهصه ممعم 2ه كتمع طغم روم ممعم 
.4 ,(3)1 روستتوعآ #ععوناءمرعاطاه1 زه اهسمل وتمتامء 116745 .قحصههعء 

علناى املاع «مل روعلوناد وستكتدهرع لم تيستدهعا معدونءتوعاطمءط .(د.ل.ص) .8 يلتمع تدك 
/عصتمعمع املع مدطاعج احام وم )عه وقد سج / /تصععط حصوع للع معتمع] ,لمعك 

ل ؟عتسع ا .عاد لكوع انع رم وستسموعاوسننهغدء ]و ءاععامء 1 (داممص). يلمع تدك 
/مغصع لدت ةلع عنع -ه]-عصنصعدء الع معدت جع م كنل )عه موقم بج / /نمعغط جسم 

كمدة1 ءا زه كلعسعاظ .(عل.ه) .لعددظ ومتمصتلعهه0 ممتعمعسك8 ععطونة1] ممن1]' 
تعلسصذ/مداعة.ععمعد, طاععحك بوجو / /بمعغط حممط لع معتمع1 .ساعتسمه عزمء 
7 ---1- 1 4151-1 -0826آ04-4271متءء زمام سك 

لل بعتتعا بوستجيوعا معكوناساءءزهتم دزه جآءتوعدع” زه ستعابع” 4 .(2000) ,17لا .[ رمقتصمط]' 
ل ا ل 
كلم. 2ح ءممعىء عاطم /عل /معل /علسمعل 

07 مستدتتوعا معدوناءرررعاطاه1 :ععا اتات دودمم كه ددررعاطاه8 .(2002) .5 ع5 ع8 ,..آ ,عه 1' 
ممتكتو متاك ه10 ممققك ودعة بذلا بمتعلصمعالظ .(يلء هد2) «رمامعياء 1-16 
عمعحممماءنء دآ جمسطتء مين ممه 

تهاتتتوءا اععمناساءءزهدم غبوطه وستمجوعط .(1995) 8 بتامتتقطعد ع8 ,خآ بسعمء1' 
نظن راعدكهكآ صدد .كآمودءءد «أءعاتع ادج" دج يستجوعا #ععواءءءزهمم زه مع ستددعدي4م 
صم ملصده] عأوعلمغتحث عط1' 
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محمد لتع عت طوتامعط عمعغلة غه عمعصمماء بعل عغطل” .(1995) .[ يعافد اءدقة ]1 صذ/ا 
98-102 ,18 ,ملاع اماع[ “#عمء ه18 

تإلقصد صك تععتعهعم عقعغط معدهده1' .(2007) .1 .8 بمجومء8 ع8 ,.[ يكامد8اءدف هآ صذ/ا 
4 064 بدمتقفعساء لعكع مذ وأعلم حمس لتعخصته غه برممعغطاء عطل كه هزه 
.342-58 ,51 ,زأ:6 :ه01 

لخ .(1996) .11 .آ ععتره8 ع8 ,.8 ,ل رمعطيت1] ,1 .(آ بدممصطد] ,.[ يعاقهد8ءاءذقة ]1 صد/ا 
أمدمه .كع صممعا لعلتع اغتى ومعمء جنععلء جمد لجع صعنه كعد عومتجصد] كه ترجمد 
461-480 ,19 راهء ]2 عط زه 6 1غهء 14 علا «قل 

عه مععتلتطتووهم خصه دعوم المط0 .(2005) .1 بطعتتةطحصعع5 ع8 ,.[ يمعاقد8-اعدقة ]مدا 
كك وعناعه17 منررا ززم 1 بسووعدممك عقلدوءء عط صذ ومعصعمع1 ملع عصتكهة 
.211-77 

معتعده لك .(2002) ,مخ .0 علصفآ عقة ,.(آ .هآ بعك ,نآ ,منت ,.[ يكامدظاءده 1 صذ/ا 
04 1164© .عه ععمتهصها عدا صذ ومتمعمع!ا غمعمبدة لععتع غه ترفيةة حمسلن 
.30-43 ,46 ,راع :م0 

أهءتوماوجا زوم “عاونا ]ه غدع رماءسعل ع1 بؤءاعمد م1 1/114 .(1978) .5 .سآ تولئمعوا 
.ودع علدت كنملآ لمعدوعدآآ نذالا عولتتطسهن) .ععدوعءم رز 

00 كأوودءء غوعط ,بده دعم بردا1/7 تمع غمعمعمعاراءه أوطاماع 11 .(2010) .1 تعصعه11 
أ الاوطه 0ل تنم عب غودابب #ريفظ لععر رع تفاتجا «بنه كلأتاء أوسامتيد سعد علا جاعوعا 
.ككاهه8 عتمدظ ا[ علعملا وعلط 

مصة كنع موعتطعة طاوتط صعط17؟ .(2008) .0 .ل تقطن ع8 ,.5 بتصهآ ,خآ روسعطن اترمعمع117 
-عمعوهمعععط متاميع كه د5عامء عطل” تمتامعع عحصدة عطاء صذ عمس دمءمعتطعة 15 
أمدتمئوء و إه أممل ك8 .وصتصعععا معمدحاتعءزمعم صذ معووعءممم مصه بذ 
205-11 ,78 ,زه وامجاء روط 

ع61/01110716 7 عأتزمعع وانسه0) تععتته متعم «ه] عتنااعوهت) .(2002) .[ .5 عع«متصعتط187 
تزع لدعظ ممامطءخ1! بلصماعص8 بدمقدم.آ .(.لء 34) عدمصصيام هه 

.(2007) مآ .كا تزع اصقطد عة ,.ظ رقوهاقةء5 رلا-,/17 .5 بععنآ ,1" بتهعصن2آ ,.5 .>1 يصوملا 
لع هناك كاءء[]ه لتعدبوماءمعل أهدمتدععه1م سمط «زه ععرعهاس عدلا ساسع 
بحاهةعصتطامه177 . (033 .2007-1710 مآخلكآ و تهجعك] كع وحصظ ع8 كعدددكآ]) ادع مع باء اداه 
روععصعك5 لهدمعدع مك8 كه عغتصتكمآ بدمتعمعسا8 زه عمعصصمومء12 .11.5 :120 
ععصعفتومة لمممنوعظ8ه امه ممعمسلدب8 ممعفعسك8 عمط مععمعن لمممتكداط 
.قعذ/ /تصغط حصوع لعمعتوع8] عو وتطعيو5 بمغدءهط2 رآ لمممعدعسك8 لمممتوعي. 
كلم.2007033_كء /كلح /عى تحطئده؟ /مدمنعءء /وطقللء /عععه /جمع.لء 


05 ماك ه104 :عءناعهام أدء8 .(2005) .لل ,علترآ1] 86 ,.11] ,واعتصددآ ,.5 يصفحساعجدعرة 
:111 بطلتدامحصئطه2 .(بلء 34) كاممطء كمع «عدرية انا وستصجوعا هاه عستطعمعا رمك 
ممع ص11 

لفاك أهأتلاع ع توزء تغلتء 4ه عستفوعق وانتلوء 184 :وتعدجروعا 5دماء 11/0714 .(2012) .لآ رمهحار2ة 
مستوحمه0) بخن رعله0) مصدكتامط1' .كامعءل 
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ملحق (أ) 


2 نظرة سريعة على العام الدراسي (9 أسابيع). 


بعد الانتهاء من تجميع معايير تكس 5اع7-واانا5 300 عقلعامهم)ا اوتامعووع دهع 
مخظلف: التخصصات وَفقا للمفهوم: يُمكنك تقسيم الأجزاء على مدار العام: 
ووضعها شْ خريطة مفاهيمية. ثْ كل وحدة؛. سوف تدرج فكرة السؤال المحفز/ المشكلة 
الحقيقية- المفهوم, والعدد التقريبي للأسابيع التي تعتقد أنها تلزم هذه الوحدة (4-2 
أسابيع): والمعايير التي يتوقع من الطلاب إتقانها. تَمَدٌّ الخريطة المفاهيمية نقطة 
الانطلاق لتجميع الوحدات وتقسيمها. وقد يتطلّب الأمر إعادة النظر © الخريطة 
الأصلية بعد كتابة وحدة التعلّم القائمة على المشروع؛ وذلك أن المعايير تتنقل ذ أثناء 
عملية التصميم. 


الربع الأول ظ 11 ظ 12 | 13 1.4 | 15 
الأسئلة المُحقَّرَة / المشنكلة ا 
الحقيقية/ المفهوم 


معايير الإتنان | 


(1) نظرًا إلى تنقل الطلاب؛ فقد اعتمدت ولاية تكساس معايير للمنهاج الدراسي تُطبَّق يذ المدارس العامة 
ذاخل الولانةبحيث كسمئ امعايير الحاليّة التي تسد ما مميضامه الطلاب 8 قصل أو صنق :دراسي 
معايير تكساس للمعرفة والمهارات الضرورية. وقد اعتمد مجلس التربية 2# الولاية هذه المعايير بعد تلقيه 
آراءً كثيرةً من المعلمين والمستفيدين. المترجم. 
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الربع الثاني 2.1 22 239 | 2.4 25 
الأسئلة المُحمزة 
المشكلة الحقيقية المفهوم 
معايير الإتفان 


الربع الثالث 3 532 ل 3.4 35 


الأسئلة المحمزة 
المشكلة الحقيقية المفهوم 
| تقائين الإتقان 

الربع الرابع 4.1 4.2 03 4.4 4.5 
الأسئلة المحفزة 


المشكلة الحقيقية المفهوم 


معائير الإتفان 


حقوق النشر محفوظة ل: .لعبمعوعة كثطهنة الى | 2015 عما وملمعهها اعوهومع © ينم.ممهءا2عوهومعء سم 
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الملحق (ب) 


خفْض يصمتك الماكية!0. )ا مهام التصميم. 
الضقه فزي الرئاضنك هعد ٠‏ حت اكتمالتصميم الوحدة 

وضع الجدول الزمني. 
2 )ا طغهالا. 


اكتمال قوائم التقدير اللفظي. 
يب حجلز القرفة/الكتية: 
الاتصال بالضيوف. 


ملخص المشروع: 
سيّعدُ الطلاب بحثًّا عن كيفية اعتماد الكائنات الحية على الموارد؛ بما في ذلك المياه؛ والتناضس 
عليهاء وكيف يربَط ذلك بأزمة المياه العالمية؛ ويُحدَّدون بصمتهم المائية؛ ثم يبحثون ويعملون ممًا 
لتكوين مُنتّجِ يساعد على إقناع شركة محلية ما بوضع خطة إستراتيجية لمراقبة البصمة المائية, 
وقياسهاء وإدارتها. والتقليل منها. 


التقويم القبلي: 
يجب أن يركز تقويمك القبلي على معابير الإتقان» وأن تكون الأسئلة المُصمَّمة دقيقة ومحكمة في 
الأعمدة (1-3) ضمن قائمة التقدير اللفظي؛ بغية تحديد ما لا يعرفه الطلاب للوصول إلى الإتقان. 


يُمكنك أن تطلب إلى الطلاب ترك الإجابات فارغة في التقويم القبلي في حال كانوا غير متحققين من 
صحة الجواب؛ فهذا سيساعدك على جمع البيانات التي تمت أفضل فهم: لا مجرد تخمينات متوقعة. 


سوف يساعدك التقويم القبلي على رسم خريطة المشروع.؛ بما في ذلك أنشطة الدعم التربوي 
«أنجزها وحدك»»؛ وورشى العمل التي تلزمك عند إعداد أسئلة للطلاب: علمًا بأن التقويم القبلي 
يُحدث جنبًا إلى جنب مع التقويم التكويني في مراحل المشروع كلها بهدف الوصول إلى تمايز المواد. 
والمصادر. وورش العمل. 


1 البصمة المائية: مؤشر للاستخدام المباشر وغير المباشر للمياه من المُستهلكين أو المُنتجين. يستهلك الناس 
كميات كبيرة من المياه للشرب والاستعمالات اليومية؛ ولكنهم يستهلكون كميات أكبر ‏ الإ 
البصمة المائية للفرد أو المجموعة أو الشركة بأنها المقدار الكلي للمياه العذبة المستخدمة 4# إنتاج السلع 
والخدمات المستهلكة من الفرد؛ أو المجتمع: أو التي تنتجها الشركة. المترجم. 


7 
اج؛ لذاء تعرف 
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معايير المشروع: 
رياضيات محفوظة (مؤرشفة) 1-12 : 

نموذج الاستعداد 8.05.4: خمّن حلول مشكلات التطبيق: وابحث عنهاء ثم بِرّرها باستخدام الجداول» 
والرسوم البيانية؛ والمعادلات الجبرية الصحيحة. 

نموذج العملية 8.14.4: حدّد الرياضيات: وطبّقها على الخبرات اليومية: والأنشطة داخل المدرسة 
وخارجهاء مع التخصصات الأخرى. وموضوعات الرياضيات الأخرى. 


فنون اللغة الإنجليزية والقراءة: 

نموذج الدعم 8.18.8: يُؤْسّس لفرضية:؛ أو موقف واضح. 

205 ا تل اناك 55 أ 5 . 
نموذج الدعم 8.18.0: يشتمل على برهان ممُنظم منطقيًا يُعَزْز وجهة نظر المؤلفء ويّميّزْ الحقيقة من الرأي. 


العلوم: 

بيان المعرفة/ المهارة 8.11: الكائنات الحية والبيئات. 

يعلم الطالب أن الاعتماد المتبادل يحدث بين المنظومات الحية والبيئة: ويُمكن للأنشطة البشرية 
أن تُؤثّر في هذه الأنظمة. 

نموذج الاستعداد 8.11.8: يستقصي كيف تعتمد الكائنات الحية والتجمعات في النظام البيثي على 
بعضها بعضًاء وقد تتنافس على العوامل البيولوجية وغير البيولوجية؛ مثل: كمية الضوء والماء؛ 
ومعدلات درجة الحرارة. وتركيبة التربة. 

نموذج الدعم 8:11.5: تَعوّف اعتماد البشر على نظم المحيطات: ثم اشرح كيف أَثّْرتَ أنشطة البشر 
(مثل: التجريف. والشعاب المرجانية الاصطناعية؛ واستخدام الموارد فيها) في تغيير هذه النظم. 


التقنية: 

بيان المعرفة/ المهارة: 8.03 البحوث وتوافر المعلومات. 

يحصبل الطاب على الميجقوى, ويُحللةويديود '(09012/2013 : 

المعايير 8.03.4: ضع خطة بحث لتوجيه الاستقصاء (2012/2013). 

المعايير 8.03.3: خطط إستراتيجيات بحث مختلفة. واستخدمهاء ثم قوّمها. بما في ذلك: الكلمات 
المفتاحية؛ و (2012/2013) 5تمنهمعمه سمعاهدهظ. 

المعايير ©.8.03: استعمل المصادر الرقمية المختلفة للدقة والموضوعية؛ وقؤّمها (2012/2013). 
المعايير 8.03.8: عالج البيانات: وأعين النتائج (2012/2013). 

المعايير 8.05.8: بِيِّن الطرائق القانونية الأخلاقية التي استعملتها للحصول على المعلومات: والطرائق 
المعيارية لذكر المراجع (2012/2013). 
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متطئّبات المشروع: سؤال التحفيز/ التحدي: 
5007 2 
3 القديى الآفمينة الياكينة الميصادر اسقمل الثقتية كيف تمتطيع عمل منتج يناعد على 


ع 05ت 32 داقو اتا مما كي 
لوشع تخطلة بحت وادرمن عق :عت عن |؛توعية شركة محلية وإفتاعها فض 


الحيةجمييها: ولاسيما النقبروواتتسات اخامه يمتها العاقية» 
في النظام البيئي؛ على العوامل البيولوجية وغير 
البيولوجية. مثل: 
داكفَية لكوع 
الماء. 
- مستويات درجة الحرارة. 
- تركيبة التربة. 
3 اشعفل نادلةالغب الشاسية :از عدولة اورسسها 
بيانيًا لمعرفة معدل استخدام المياه يوميّاء وتوقع 
التغيير في استخدامك اليومي للمياه لتبرير تطبيق 
ممارسة خيارات مستدامة: 
3. اكب مقالة مَن جمل متعددة كُبِيّنَ اغتماد البشر على 
نظم المياه وتأثيرهم فيها وتقنع فيها شركة محلية 
مختارة بتقليص بصمتها المائية؛ وعزّز مقالتك 
بالحقائق من مصادر مختلفة. 
زر الموقع الإلكتروني الآتي: الجمهور: 
4 م رتتلمء.معحصة/ / تصقط شركة محلية مختارة. 
نموذج تصميم وحدة دراسية. 


حقوق النشر محفوظة ل: .ع,ه.ممهءا2عودهمعء .سعد 2013 © بعما ومتدعا عومهومع 
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الماء مصدر طبيعي أساسي لحياة الكائنات الحية؛ لذاء فهي تتنافس عليه. 


الماء العذب مصدر طبيعي شحيح . وتوافره محدود: والطلب عليه في ازدياد. وقد تجاوزت بصمة 

البشر المائية مستويات غير معقولة في أماكن عدّة. وتوزيع الماء العذب على الناس غير عادل؛ إذ توجد 

في العالم أماكن كثيرة ينفد فيها الماء أويتلوث: ويتمثّل ذلك في جفناف الأنهار. وانخفاض مستويات 

البحيرات والمياه الجوفية: وتهديد الحياة بسبب تلوث المياه. 

استهلاك النامس كميات كبيرة من الماء للشرب والطبخ والغسيل: وكميات أكبر لإنتاج الغذاء والورق 

والقاط والملابسن»..ه:: 

البصمة المائية مؤشر للاستخدام المباشر وغير المباشر للمياه من المُستهلكين أو المُنتجين. وتُعرّف 

البصمة المائية للفرد أو المجموعة أو الشركة بأنها المقدار الكلي للمياه العذبة المستخدمة في إنتاج 

السلع والخدمات المستهلكة من الفرد؛ أو المجتمع؛ أو التي تنتجها الشركة. 

بوصفك مُستهلكًاء يُمكنك خفض بصمتك المائية المباشرة وغير المباشرة باتُباع الآتي: 

أ. فهم الطرائق المختلفة التي نستخدم فيها الماء. 

ب. وضع خطة لخفض استعمالك اليومي له. والالتزام بها. هذه. بلا شك. بداية جيدة: ولكن بصمات 

الماء الكبرى تأتي من الشركات: لا من المستهلك وحده. 

كيف تستطيع عمل مُنتّج يقنع شركة محلية بخفض بصعمتها المائية؟ 

متطئبات المشروع: 

1. لتحديد الأهمية النهائية للمصادر: استعمل التقنية لوضع خطة بحث؛ وادرس كيف تعتمد الكائنات 
الحية جميعهاء ولا سيما البشر. والتجمعات السكانية في النظام البيئي. على العوامل البيولوجية 
وغير البيولوجية: مثل: 
© كمية الضوء. 
© الماء. 
© مستويات درجة الحرارة. 
© تركيبة التربة. 

2. استعمل معادلة الجبر المناسبة؛ أو جدولاء أورسمًا بيانيًا لمعرفة معدل استخدام المياه يومياء 
وتوقع التغيير في استخد امك اليومي للمياه لتبرير تطبيق ممارسة خيارات مستدامة. 

3. اكتب مقالة من جمل متعددة تُبِيِّن اعتماد البشر على نظم المياه وتأثيرهم فيهاء وتقنع فيها شركة 
محلية مختارة بتقليص بصمتها الماتية: وعزّْز مقالتك بالحقائق من مصادر مختلفة. 
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الاعتبارات: 


أ ممتعكل مسير اع كثره اتساب البصمنةالناكن#الجعيدية كذلك, ريما محمان التزميز على اكقز 
العادات السلبية التي تتسبّب في هدر المياه عند إكمال المتطلّب الثاني للمشروع. 

ب. عند إرسال المقالة بالبريد: ريما ترغب تضمينها معلومات الاتصال حتى يستطيع مالك الشركة 
الاتصال بك للحصول على التوجيه المناسب بخصوص الإستراتيجية المائية. 


حزمة الطالب/ تموذج ثانوي 
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© خفْض بصمتك المائية/ قائمة التقدير اللفظي للمشروع 


العلوم 8 د دراسة كيفية 
اعتماد الكائنات الحية 
والسكان في النظام البيئي 
على العوامل البيولوجية وغير 
البيولوجية, وآلية التنافس 
عليها. 


كتابة 8.174: كتابة مقالة من 
فقرات عدّة عن موضوع... . 


1. الانطلاق. 

اكب مسودة هقالة تين 
فيها مدى اعتماد البشر على 
النظام المائي وتأثيرهم فيه. 
مُظهرًا إجراءاتك لإقناع 
أخبدئ الشركات المحلية 
لخفض. بصمتها المائية 
بدعم مشروعك. 


ونّد أفكارًا لمقالة تَبيّن فيها 
مدى اعتماد البشر على 
النظام المائي وتأثيرهم 
فيه. واقنع إحدى الشركات 
المائية بدعم مشروعك. 


2. الاقتراب من التوقعات. 
ادرس كيف تعتمد الكائنات 
الحية جميعهاء ولا سيما 
البشن في نظام بيقيهاء 
على العوامل البيولوجية وغير 
البيولوجية: وتتنافس عليها . 
مثل: 


- كمية الضوء. 

الماء. 

- مستويات درجة الحرارة. 
- تركيبة التربة. 

اكتب مقالة تُبِيّن فيها مدى 


اعتماد البشر على النظام 
المائي وتأثيرهم فيه؛ واقنع 
إحدى الشركات المحلية 
لخفض. بصمتها المائية 
بدعم مشروعك. 


3. تلبية التوقعات. 

ادرس كيف تعتمد الكائنات 
الحية جميعهاء ولا سيما 
البشنء في نظام بيكيماء 
على العوامل البيولوجية وغير 
البيولوجية؛ وتتناضس عليها. 
مثل: 

حكبية الوه 

الماء. 

- مستويات درجة الحرارة. 

- تركيبة التربة. 


اكتب مقالة تُبِيّنَ فيها فدى 
اعتماد البشر على النظام 
المائي وتأثيرهم فيه؛ واقنع 
إحدى الشركات المحلية 
لخفض بصمتها المائية 
بدعم مشروعك. 


4. تجاوزا لتوقعات. 

قارن كيف تعتمد الكائنات 
الحية جميعها. ولا سيما 
البشر.في نظام بيكي ماء 
على العوامل البيولوجية وغير 
البيولوجية؛ وتتنافس عليها , 
مثل: 

- كمية الضوء. 

الماء. 

- مستويات درجة الحرارة. 
- تركيبة التربة. 


اكتب مقالة كن فيها مدى 
اعتماد البشر على النظام 
المائي وتأثيرهم فيه؛ واقنع 
إحدى الشركات المحلية 
لخفض بصمتها المائية 
بدعم مشروعك. 
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هكمة طنملة: توقع حلول 
لمشكلة التطبيقء والبرهنة 
عليها وتبريرهاء واستخدام 
الجداول الصحيحة. 


1 عممعمعك5: تعوّف أن 
الاعتماد المتبادل يحدث بين 
الكائنات الحية والبيئة. وأن 
الأنشطة البشرية قد تُوذْر في 


هذا النظم. 


عقالة كمؤذة صفاكق مق 
مصادر مختلفة. 


ابحث عن معادلة جبر بأو 
جدولء أو رسم بياني؛ يُبيّن 
للمُستهلكين استخداماتهم 
اليومية من الماء؛ لتحديد 
الاعتماد المتبادل: وتعزيز 
العمارسات النشكارة 
المستدامة له. 


مقالة مُعزّزة بحقائق من 
مصادر مختلفة. 


حلدّة سشادكة جيس أو 
جسذدولة: أؤوسقا بياتكا: 
يسمح للمُستهلكين بتحديد 
استعمالاتهم اليومية من 
الماء؛ وتوقع التغيير في معدل 
الاستعمال اليومي من الماء؛ 
لتعزيز الاعتماد المتبادل 
لللسمانمنات السقكازة 
المستدامة له. 


مقالة مُعزّْزة بحقائق من 
مصادر مختلفة. 


حدة مشالثة جيسن أو 
جدولا أورسمًا بيائيًاء 
يسفح للمُستهلكين بتحديد 
استعمالاتهم اليومية من 
الماء: وتوقع التغيير في معدل 
الاستعمال اليومي من الماء؛ 
لقنزيق, الاعمتحاد الفتبادل 
للممارساتالمختارة 
المستدامة له. 


عقالنة فُسرّؤة يحفاكق مدخ 
مصادر مختلفة. 


صم معاذلئة جيسن أو 
ولا أو رسقًا بيانيًا:ء 
يسمح للمُستهلكين بتحديد 
استعمالاتهم اليومية من 
الماء؛ وتوقع التغيير في معدل 
الاستعمال اليومي من الماء؛ 
لتعزيز الاعتماد المتبادل 
للممارسات المختارة 
المستدامة له. 


قائمة التقدير اللفظي لمشروع 


3 © يعما ومتمعهعا إعومهمع 


الملحق (ج) 


إته سهل جدًا ( برودع بناهد 08/5 مهام التصميم. 
© اكتمال تصميم الوحدة. 
الصيف: امقرن :الجير. وضع الجدول الزمني. 
7 . اكتمال قوائم التقدير اللفظي. 
المصمّمون/ أشرك الإدارة. حجز الغرفة/ التقنية. 
1 الاتصال بالضيوف. 
ملخص المشروع: 


يقوم المشروع على فكرة العناية بالحدائق بوصفها سياقًا لتغيير المنحنى وتقاطعات لا؛ وحساب 
التغييرات في الرسوم البيانية الممثلة والجدول والمعادلات الجبرية. نظّم المعادلات بحيث تقارن 
بين الوضعين. 


معايير المشروع: 

الجبر1 

نموذج الدعم 4.1.8: اجمع البيانات ودوّنهاء واستخدم مجموعات البيانات في تحديد العلاقة الدلالية 
بين الكميات. 

الاستعداد 4.1.8: مت العلاقة بين الكميات باستخدام الجداول: والرسوم البيانية: والوصف اللفظي: 
والمعادلات. 

الاستعداد 4.2.8: حدّد المجالات: والحدود الرياضية: وقيم المدى؛ والمُسوّغ لحالات معيّنة. 

نموذج الدعم 4.5.4: حدّد إذا كان يُمكن (أولا يُمكن) تمثيل حالات معيّنة بدلالات طولية. 
الاستعداد 4.6.8: اشرح معنى المنحنى والتقاطمات في الحالات باستخدام البيانات والتمثيلات 
الشكلية أو الرسوم البيانية. 

الاستعداد ©.4.6: ابحث آثار التفييرات في (<) و )١(‏ في الرسم البياني (حد -)؛ واشرحها وتوقعها. 
نموذج الدعم 4.62: ارسم رسمًا بيانيّاء ثم اكتب معادلات خطية؛ مع ذكر الخصائصص.. مثل: 
النقطتين: والنقطة والمنحنىء أو المنحنى؛ والإحداثي الصادي (لا) تقاطع. 

الاستعداد .4.6: اشرح آثار تغيير المنحنى والإحداثي الصادي () تقاطع في حالات مُطبّقة ‏ وتوقعها. 
نموذج الدعم 4.8.4: حل الحالات: وكوّن أنظمة معادلات خطية في مجهولين لحل المسائل. 
الاستعداد 4.8.8: حلّل أنظمة المعادلات الخطية مُستخدمًا نماذجَ حسيةً. ورسومًا بيانيةٌ: وجداول؛ 
وأساليبٌ جبرية. 

نموذج الدعم 4.8.8: اشرح منطقيًاء وحدّد الحلول بالنسبة إلى المعادلات الخطية. 


4 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


متطلّبات المشروع: 
عرض تقديمي (بوربوينت) مختصرهء وأوراق 
عمل تتضمّن الإجراءات والخطوات الآتية: 


8 


اختر صنفين من الأصناف. واستخدم جدولًا 
ورسمًا بيانيّاء ووصمًا لفظيًا. ومعادلةٌ في تمثيل 
كلفة تكرار شراء هذين الصنفين من متجر 
غلى مدى وقت معيّن: مُمثَلَا موسم الصنفين. 


. بالصنفين المختارين. استخدم جدولاء 


والرسم البياني أعلاه؛ والوصف اللفظي» 
والمعادلة في تمثيل كلفة زراعة المُنتّج ومتابعة 
نموه ضي منزلك: في المدة الزمنية نفسها. 


. مستخدمًا الرسوم البيانية والجداول 


والأساليب الجيرينة كل اتظيدة المعادلاق 
١‏ 
واشرح طريقة الحل. 
لكلتا الحالتين: حدّد مجالات كل حالة 
ومداهاء واشرح معنى منحنييهما. وتقاطع 
الإحداقي الصادي (7). 
53 


: 


. فكر في العوامل التي يُمكن أن تؤثر ضفي 


منحنيات الإحداثي الصادي (,) وتقاطعاته 
لكل حالة وارسم رسمًا بيانيًا للنظام الجديد 
على المستوى الإحداثي الجديد. لوصف حلّ 
جديد للنظام وتخمينه. 

مُستخدمًا الأساليب الجبرية؛ حُلَّ نظام 
المعادلة الجديد لتبرير التوقع. 


الرابط الإلكتروني: 


-101 176423 / قمع10 /رصدمء مم وام ط وص / / تجاغط 


عدده11_ هع امع صف ج01 عداملآ-6201 ما 
/2012/08/13 /حصمء ممع عله جلتسلمعم/ / تصقط 
01-0 تتام ورمع كخطع سمط _ مدع /ر 


بالتعاون مع الطلاب: صمّم قائمة بالخضراوات 


الموجودة في حدائق المنزل. 


سؤال التحفيز/ التحدي: 

كيف يُمكنك مقارنة كلفة زراعة حديقة المنزل 
بمشتريات المتجر في نظام معادلات لإقناع 
المشاركين في مركز الغذاء المستدام بأن زراعة 
حديقة المنزل مجديةة 


الجمهور: 
مدير علاقات المجتمع في مركز الغذاء. 
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© دإنه سهل جدًا! لا35 للا50 216'5/ موجز التحدي 


شارك التعلّم/ مصادر التعلّم. 

سامي؛ مديرعلاقات المجتمع المحلي. 

مركز الغذاء المستدام. 

التاريخ: 

اسم المعلم: 

اسم المدرسة: 

أعزائي طلاب الجبر 1 

من البذرة إلى الطاولة؛ يُوكّر مركز الغذاء المستدام للأفراد فرص زراعة غذاء صحي؛ والمشاركة في 
نظام غذاء محلي مستدام. فعن طريق زراعة الغذاء العضوي في حديقة المنزل: والعلاقة بالمزارعين 
في المنطقة؛ ودروس الطهي التفاعلية الغذائية؛ زاد الأطفال والبالغون من حصولهم على الغذاء المُنتّج 
محليًّا. وجرى تمكينهم لتحسين البيئة. 

من أهداف منظمتنا حفز اليافعين والأطفال إلى تعرّف كيفية زراعة الحدائق؛ وفهم كيف يفيدهم ذلك 
حين يكبرون. بالرغم من وجود مشاركين صغار لديناء فإننا بحاجة إلى تعليمهم ومساعدتهم على 
اعتماد هذه الممارسة بوصفها أسلوب حياة. وهنا يأتي دوركم. 

من ينفق ماله على أشياء غير مجدية يتعيّن عليه إنفاقه على أشياء نافعة يستفيد منها. نريدكم أن 
تعملوا على زراعة الحدائق لتُبيّنوا لشبابنا كيف يُمكنهم توفير المال. 

التحدي: 

كيف يُمكنك مقارنة كلفة زراعة حديقة المنزل بمشتريات المتجر في نظام معادلات لإقناع المشاركين 
في مركز الغذاء المستدام بأن زراعة حديقة المنزل مجدية8 


متطئّبات المشروع: 

عرض تقديمي ( بوربوينت) مختصر. وأوراق عمل تتضمّن الإجراءات والخطوات الآتية: 

أ. اخترصنفين من الأصناف. واستخدخ جدولاء ورسمًا بيائيّا: ووصمًا لفظيّاء ومعادلةٌ في تمثيل كلفة 
تكرار شراء هذين الصنفين من متجر على مدى وقت معيّنء مثا موسم الصنفين. 

ب. بالصنفين المختارين: استخدم جدولًا. والرسم البياني أعلاه. والوصف اللفظيء والمعادلة في 
تمثيل كلفة زراعة المُنتّجج ومتابعة نموه في منزلك؛ في المدة الزمنية نفسها. 

ج. مستخدمًا الرسوم البيانية والجداول والأساليب الجبرية: كل أنظمة المعادلات: واشرح طريقة الحل. 

د. لكلتا الحالتين: حدّد مجالات كل حالة ومداها؛ واشرح معنى منحنييهما: وتفاطع الإحداثي الصادي (7) . 


حزمة الطالب/ نموذج ثانوي. 


2 © بعما ومتصدعا عوههمة . 


6 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


- فكّر شي العوامل التي يُمكن أن تود في منحنيات الإحداثي الصادي (7) وتقاطعاته لكل حالة؛ وارسم 
رسمًا بيانيًا للنظام الجديد على المستوى الإحداثي الجدية, لوصف حل جديد للنظام وتخمينه. 


المتغيرات (الخيارات): 
- سيكون عرضك مختافًا؛ لأن نباتات حديقتك ستكون مختلفة. 


ستفباين كلفة زراعة حديقتك بسبب التكلفة الأولية تشراء المواد الزراعية:والكلفة المتكررة لتسميد 
الحديقة وريها. 


- قد تتباين مصروفاتك؛ لأنك قد تختار متاجر مختلفة لشراء البذور منها؛ وقد تتباين مصروفاتك؛ 
لأن بعض ما قد تختار من استخدامات لطرائق التسميد والري قليلة الكلفة. 


المُحدّدات (القيود): 


- يجب أن يتضمّن العرض التقديمي ( بوربوينت) صورًا متحركة لإثراء رسالتك؛ وأن تتراوح مدة 
العرطن (5-ة)اذقائق عندما تُقدّمه شخصكاء 


الاعتبارات ([طعام للتفكير): 
- قد تُفكّر في دعوة شخص ما لمتابعة أفكارك المقترحة لزراعة حديقة المنزل. 

- ازرع حديقتك: وصوّرها بالفيديو. 

- بِيّن كيف يُمكن استخدام مُنتّجات حديقتك في وصفات وجبات مختلفة. 

- قد تُمكّر في إضافة فائدة الكلفة الناجمة عن زراعة حديقتك إلى المصروفات الصحية. 

- قد تُفكّر في الانضمام إلى برنامجنا. 

- قد تُمَكّر في تعليم الشباب في مدرسة المنطقة شيثًا عن زراعة حديقة المنزل؛ مُستخدمًا اللقطات 


التي صوّرتها. ومستفيدًا من خبرتك الخاصة. 


سامي؛ مدير علاقات المجتمع المحلي 
حزمة الطالب/ تموذج ثانوي. 


2 © بعما ومتمدعا عومومع 
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نظم المعادلات 


1. الانطلاق. 

فيما يخص تكلفة شراء 
بقالة. وزراعة الحديقة, 
مَفْل العلاقات بين الكميات 
باستخدام الجداول: والرسوم 
البيانية: والوصف اللفظيء أو 
المعادلات. 


ل أنظمة المعادلات الخطية 
باستخدام نماذج حسية: أو 
أساليب الجير. 


2. الاقتراب من التوقعات. 
فيما يخص تكلفة شراء 
بقالة. وزراعة الحديقة. 
مكل العلاقات بين الكميات 
باستخدام الجداول؛ والرسوم 
البيانية؛ والوصف اللفظيء أو 
المعادلات. 


كَل أنظمة المعادلات الخطية 
باستخدام نماذج حسية: أو 


أساليب الجير. 


3. تلبية التوقعات. 

فيما يخص تكلفة شراء 
بقالة: وزراعة الحديقة؛ من 
غيل صحية] العلاقاك بين 
الكميات باستخدام الجداول: 
والرسوم البيانية: والوصف 
اللفظي؛ أو المعادلات. 


كل بصسورة صسيعنة أنظمة 
المعادلات الخطية باستخدام 
نماذج حسية؛ أو أساليب 
الجير. 


4. تجاوزالتوقعات. 

فيما يخص تكلفة شراء 
بقالة: وزراعة الحديقة؛ مت 
تمثيلاً صحيحًا العلاقات بين 
الكميات باستخدام الجداول؛ 
والرسوم البيانية؛ والوصف 
اللفظيء أو المعادلات. 

أقّر المعلومات بخبرتك 
الشخصية في زراعة الحديقة. 


ل بصورة صحيحة أنظمة 
المعادلات الخطية باستخدام 
نماذج حسية؛ أو أساليب الجبر. 
أضف شرحًا إلى كل عملية. 
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خصائص طولية 


مُؤثْرات طولية 


حدّد مجالات الرياضيات: 
ومد اها ومنحنياتها؛ والإحداثي 
الصادي (9). 


اشرح التغييرات التمثيلية 
في ط + عمد ع نر6ه ط لهة ص 
وابحثهاء وصفهاء وتوقعها. 


حدّد مجالات الرياضيات: 
ومداها؛ ومنحنياتها؛ والإحداثي 
الصادي (5). 


اشرح التغييرات التمثيلية في 
ط+عم > نرىه طهمة د وابحثهاء 
وصفهاء وتوقعها. 


ده تحديدًا صحيحًا 
مجالات الرياضيات: 
ومداهاء ومنحنياتهاء 
والإحداثي الصادي (5) . 


اشرح شرحًا صحيحًا 
التغييرات التمثيلية في 220 < 
مجعم - نرءه فط وابحثهاء 
وصفهاء وتوقعها. 


جرد قديدًا صحيكًا مجالات 
الرياضيات: ومدافا: وحدّد 
المجال المنطقي؛ وقيم المدى 
لحالة معيّنة. 

اشرح بصورة صحيحة معنى 
المنحنى والتقاطع في الحالات. 
اشرح عملية تحديد هذه 
المعلومات. وفسّرها. 


اشرح شرحًا صحيعحًا وابحث 
آثار التغييرات في :ره م 4ه « 
.ا +عدم -؛ وتوقعها. أثبت ذلك 
باستخدام التقنية. ‏ " 


نموذج قائمة التقدير اللفظي 
3 © بعما ومتمعهعا إعودومع 


الملحق (د) 


روك أند رول: أسلوب_ الروضة. مهام التصميم. 
اكتمال تصميم الوحدة. 
الصفء المقرّر, طغهالطا لعخطءممل»ا وضع الجدول الزمني. 
.2 طغهالا معبععم ,12 اكتمال قوائم التقدير اللفظي. 
بت حجق الفرفة/ النقنية: 
5 15 5 8 5 
ير غ/ أشرلك الإدارة. الاتصال بالضيوف. 
ملخ ص١‏ لمشروع: 
يتعلم طلاب الروضة عن الصخور ومواصفاتهاء ويضعون ما تعلموه في متحف صخور متحرك 
ليتشاركوه مع طلاب في مدرسة أخرى. 
معايير المشروع: 


الرياضيات للروضة - الصف 12 

الاشتفداذ 15164:اعقن مقارنة بيخ شيئين أوكلاثة أشياء مادية بحسب الطول:ورتيها (أطول: 
أقصر منء نفسها). 

الاستعداد 18.8: قارن بين شيئين وَفقا لخصائصهما. 


العلوم: 

العملية 12: اجمع البيانات: وضع ملاحظاتك باستخدام أدوات سهلة؛ مثل: العدسة: والموازين: 
وأدوات القياس غير المقننة. 

الاستعداد :7.4 لاحظ الصخور. وصفهاء وقارنها؛ ورتّبها بحسب الحجم. والشكل. واللون؛ والتركيب. 


متطئّبات المشروع: سؤال التحفيز/ التحدي: 

- ملاحظة الصخور باستخدام الصور والأعداد | كيف نستطيع إنشاء متحف صخور نتشارك فيه 
والكلمات. مع طلاب الروضة في مدرسة مجاورة؟ 

- وصف الصخور. 

- مقارنة الصخور بناءٌ على مواصفاتها. 


- أمقلة يون شاقباة الصسكون, 
- تدوين البيانات وتنظيمها. 


0 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


الريطه الجمهور: 

اطلب إلى مدير المدرسة تعريف المشروع لطلاب طلاب الروضة ومعلماتها من مدرسة قريبة. 
الروضة: وعرض أنواع مختلفة من الصخورء أو 

مجموعة منها لإثارة اهتمامهم. 


أسئلة البحث المتوقعة: المصادر المتوقعة: 

- ما المقصود بالخصائص؟ إذا وجدت صخهرة 206 2 هم ناملا 16 ( القراءة 
ما الخصائص المحتملة للصخورة بصوت عال). 

- وضّح سبب اختلاف الصخور. دعنا ثذمب: ليمع الصشور نه +6 180 
- أين يُمكن العثورعليهاة يستاء»لاه (القراءة بصوت عال) . 

- ما المقصود بالمتحفة الصخور صُلَّبة: وتاعمة, وخشنة. وظرية. 

- كيف يُمكن إنشاء متحف من الصخورة الصخور والمعادن ع[ روط صندءظ. 


- ما المقصود بالبيانات؟ 

- ما نوع البيانات التي يُمكن أن نجمعها عن 
الصخورة 

- كيف نستطيع تدوين الملاحظات والبيانات8 


أنشطة دعم تربوي: الإجراءات: 

- نشاط فرز. ١‏ الأيام الساعات 
- كيف نكفب بسكا الشروع: 100 000 

- مقارنة بين شيئين. الخطة: 100 100 

- تصنيف محتويات متحف. معيار البحث: 1000 10.00 
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أعزائي طلاب الروضة: 

يتعلم طلاب الروضة عن الصخور وخصائصهاء وسوف تتعلمون ذلك قريبًا. أطلب إليكم أن تعملوا على 
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مشروع يساعدكم على التعلم عن الصخور؛ لتساعدوا طلاب الروضة الآخرين. 

يتعيّن على كل صف عمل متحف صخور متنقل. سيكون أمامكم ثلاثة أسابيع لتتعلموا عن الصخورء 

وتختاروا الأشياء التي ستضعونها في المتحف. عندما تكملون عملكم: سيزور كل صف متحف صخور 

الصف الآخر. بعد ذلك. سنعرض المتحف على المدارسس المجاورة. وسيستخدم الطلاب والمعلمين 

متاحفكم؛ ليتعلموا عن الصخور. 

يجب أن يُظهر متحف الصخور ما تعلمتموه عندما كنتم منهمكين في صنعه. لا تنسوا وضع الأشياء 

الآتية في المتحف: 

- ملاحظاتكم عن الصخور؛ مستخدمين الصورء والأرقام: والكلمات. 

- وصف الصخور. 

- مقارنة الصخور بناءً على خصائصها. 

- تصنيف الصخور بحسب الحجم: والشكل:؛ واللون: والتركيب باستخدام العدسات والموازين. 

- أمثلة على فائدة الصخور. 

- تدوين البيانات وترتيبها. 


أنا أشغرحقًا بالإثارة حيال ما ستتعلمونه عن الصخور. وكيف سنتساغدون الطلاب الآخرين على التعلّم 
أيضاء 


شكراء مدير الروضة 


حزمة الطالب/ نموذج ثانوي. 
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ملاحظة الصخور باستخدام 
الصور والأرقام والكلمات 


وصف الصخور 


مقارنة مد كتكلينة لخصائص 


فائدة الصخور 


تدوين البيانات وترتيبها 


1. الانطلاق 
تدوين ملاحظات بناء 


المتحف محدودة: وغامضة» 
ع َ' 
و/ أوغير مُنظمة. 


بناء المتحف لا يُظهر 
قدرة الكلاب على وضيقف 
خصائض الصخور. 

تنظيم بناء المتحف غير 
منطقي. ولا يُظهر فهمًا 
للمقارنة والخصائتص. 
بناء المتحف لا يُظهر أيٌٍّ 
دليل على فهم كيف يُمكن 
للصخور أن تكون مفيدة. 


بناء 1 5 3 له يتض 8م 
بيانات. 


2. الاقتراب من التوقعات | 3. تلبية 
بناء المتحف يشتمل على | بثاء المت 


ملاحظة الصخور باستخدام 
الصور والأرقام والكلمات. 
بقاع المقصف يقهل وضفا 
حور لاون أوكاببظاء 
أو غير دقيق. 

بناء المتحف غير منظم: 
و/أويظهر القليل من الفهم 
لتقا رثة و التقصناقضص. 

بناء المتحف يُحدّد كيف أن 
الصخور مفيدة. 


بناء المتحف يفتقر إلى 


تنظيم البيانات. 


ملاحظة الصخور باستخدام 
الصور والأرقام والكلمات. 
بثاء المفعف يشمل وصضمًا 
للصخور. 

بناء المتحف يُظهر ترتيب 
المحتويات ومقارنتها بناءً 
على الخصائص. 

بقاء الفعحف يتصفن وضفًا 
لكيفية فوائد الصخور. 

بقاء المتحف يُظهوّد ليلا على 
تنظيم البيانات وتدوينها. 


4. تجاوزا لتوقعات 
بناء المتحف يشمل شرحًا 
لكيفية إجراء الملاحظات: 
والنتائج/ الخلاصة. 


بدا ءالمتحك يقتتذل على وصت 
للصخور بكلمات متعددة. 


بناء المضصف يُظهر دثيلاً 
على فهم عميق للمقارنة 
والخصائص. 

بناء المتحف يشمل شرحًا 
بناء المتحف يشتمل على 
عمليات أصيلة لتدوين البيانات 
منطقيًا وتنظيمها. 

نموذج قائمة التقدير اللفظي 


3 © يعها ومتممهها إعودهمع 


البحوث المستقلة: والإنتاجية الإابداعية» |إرد 
وتفريد التعلم 9 
أساليب تدريس الطلاب الموهوبين 


تمارا فيشر 


تُعَدُ مشروعات البحوبث المستقلة (الحرة) والتعلّم المستقل غاليًا أحد الأساليب 
المقترحة لاستيعاب الطلاب الموهوبين والنابغين؛ وهي تتويج لثلاثة نماذج أساسية 
ظهرت 4# مجال تعليم الموهوبين. غفي نموذج الإثراء الثلاثي الذي اقترحه رينزولي 
عام 1977م: تسمى خبرات البحث اللستكل النمط الثالث من الإثراء ااا نا يُمثْل 
النمط الأول ١|‏ 7/06 خبرات تمهيدية تُمَرّف الطلاب بمحتوى جديد» ومفل النمط 
الثاني اا ءم/ة دروسًا ععلية لتعلّم مهارات المهنة. وفيما يخص خبرات النمط 
الثالث. فإن الطلاب يختارون مشكلات واقعية من العالم الحقيقي لدراستها أو 
حلهاء باستخدام عملية إنتاجية إبداعية؛ لأنهم يصنعون مُنْتَجّا لجمهور حقيقي. 
اك 2 نموذج بيت للمتعلم المستقل اء00/! ,عم36عا 5ناه000م)ناح 1985 ,اع8,: فإن 
الدراسات المتعمقة لموضوع يروق للطالب هو الذي تستهدفه الجوانب الأخرى من 
النموذج (التوجيه. والتطوير الفردي, والإثراء. وحلقات النقاش). ووَفْقًا لما يراه 
معد التمودج: فإ الطلاب ب :هه السملية يصبحون متعاميق مستعليق مدى:الحياة. 
و أن نموذج بوردو ثلاثي مراحل ا1/006 ع75:66-5:38 عدا0ناه الذي اقترحه فيلدهوزن 
6 :01اام) :8 «عدداطافاء5: فتركٌز فيه المرحلة الثالثة على قدرات التعلّم المستقل التي 
تتطور بإشراك الطالب # مشروع بحثي يقوم على اهتمامه الخاصء وينتهي بعرضه 
أمام جمهور حقيقي. إضافةٌ إلى ذلك: فقد درس المدافعون عن التدريس المتمايز, 
ومنهم توملينسون وآخرون. مشروعات التعلّم المستقل 1993 ردمكصلامم. 
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التعلم المستقل في تصميم تعلم القرن الحادي والعشرين 


الاقتصاد المعر القائم على المعارف المْحمٌّزة بالتقنية: فإن القدرة على تطوير 
مستوى عميق من الخبرات. وتوليد أفكار جديدة: وإنتاج مُنتّجات وحلول مفيدة يُعَدٌ 
موا عهمًا ذا 

تتضمّن المناهج الحديثة للموهوبين والنابفين طرائق تدريس تُركُز على مجالات 
البحث والاهتمام الشخصي. صحيح أن البحوث المستقلة والتحقيقات المتعلقة بها 
ليست جديدة على مجالنا: ولكنها ‏ المناخات: التربوية ذات التخصصات الضيقة 
وتطوير المهارات المتميزة قد تون أكثر أهمية من يوقت عضى يغ تصميم تله 
الموهوبين. يشتمل التعلّم المستقل على مجموعة من الإستراتيجيات يكون فيها الطلاب 
مشاركين 4 اختيار موضوعات للبحث. وتصميم الخطط والخطوات اللازمة 
للإجراءات والمنتّجات؛ ووضع معايير التقويم المناسبة؛ والمشاركة 4# البحثء ومشاركة 


جمهور مهتم 2 المعلومات 1993 ,مهكصلاهه1. 


يبلغ هذا النوع من التعلّم ذروته بخ الإبداع وحلّ المشكلات. وكان رينزولي قد وصف 
الإنتاجية الإبداعية عام 1984م بأنها عملية التعلّم المستقل ونتاجه ب مرحلة النمط 
الثالث من نموذج الإثراء الثلاثي؛ وتشمل المشاركة والأعمال التي ترتكز على تطوير 
الأفكار المبتكرة؛ وحلٌ المشكلات: والمنتّجات المصئّمة للتأثير 4 الجماهير المستهدفة. 


حين يارس الغعلم المستقل يصورة .صحيحة فإنة: يكون جلديًا للطلاب: :وقد 
يكتشفون اهتماماتهم ومساراتهم الوظيفية نتيجة لمشروعاتهم: انظر الجدول (1-9). 
ففي نموذج التعلّم المستقل؛ يكون الهدف المراد بلوغه من الدراسات المتعمقة هو 
الوصول إلى التمكين: حيث يتابع الطلاب مجالات الاهتمام وموضوعاته بصورة 
فردية: أوضمن مجموعات ضفيرة وقد أكد جونسن وجوري 2015 ,606 .05808 اهل 
أيضًا أهمية إشراك الطلاب #2 موضوعات الاهتمام؛ وشمل نموذجهما الخطوات 
المحدّدة الآتية؛ 
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1. تقديم الدراسة المستقلة. 6. جمع المعلومات. 


2. اختيار الموضوع. 7 وضع المنتّج. 
3 تنظيم الدراسة. 8. تبادل المعلومات. 
4. طرح الأسثلة. 9 تقويم الدراسة. 


5. اختيار أسلوب الدراسة. 
النماذج المقترحة كلها يتضمّن التعلّم المستقل موضوعات ذات اهتمام شخصي 
يختارها الطالب» وخطط عمل يضهعها لمتابعة ذلك ويختارها ث المنتج النهائي؛ ويبادر 
داع 
إلى عرض المنتج على جمهور حقيقي؛ إذ إن العنصر الرئيس 2# كل هذا هو الطالب» 
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ومشروعات التعلّم المستقل التي تَمَدُ أكثر خيار متواضر للمعلمين يركز على الطالب. 


الجدول (1-9): تقويم الطالب للبحوث المستقلة 


كان الجزء غير المُفَضّل بالنسبة إلى في هذا الدرس هوحلٌ المسائل الثي يضعها المعلم لطلاب 
الصفوف العادية: ولكني أعتقد أنه بهذا قد أصاب الهدف المطلوب (أحد طلاب الصف الحادي عشر) . 


لم أتعلّم أيٍّ شيء في الواقع (الطريقة معقدة) هذه المرة...؛ وذلك أثني تعلّمت من الأخطاء التي 
وقعت فيها في مشروع العام الماضي (أحد طلاب الصف الثامن) . 


أعتقد أني لا أحب المشروعات الكبيرة؛ وليس لدي الوقت اللازم لتنفيذها. لقد أذلني هذا المشروع 
( طالب في احد الصفوف) . 


كان أهم شيم تعلّمته هموكيف أتعلّم بمتعة. هذا مهم لأنك إذا لم تستمتع بشيء ما فإنك نتكره 
الاستمرار فيه (أحد طلاب الصف العاشر). 


5 
لقد اكتشفت أن الصبر مدفون في مكان لم أفكّر في اكتشافه (أحد طلاب الصف السابع) . 


8 5 
هذا الدرس مثير للتفكير. وشخصي. ومُحفَّز إلى التفكير الإبداعي ويحث على التعلّم من الأخطاء 
( طالب في الصف التاسع: كتب رواية من 188 صفحة: ونشرها) . 


و 4 3 
كنت أقكّر في مشروعي باستمرار هذا العام: وأفكّر دائمًا في طرائق للتغلب على العقبات (أحد 
طلاب الصف الحادي عشر) . 


لقد أتاحت لي مشروعاتي: أكثر من أي شيء آخرء استكشاف اهتماماتي؛ وتطبيقات العالم الواقمي 
(أحد طلاب الصف العاشر). 
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عقاضيرأساهية لمشروعات اتكلم المستضل (الحن 


يتوافر عدد من النماذج لتنفيذ مشروع التعلّم المستقل؛ وقد استّخدم بعضها على 
نطاق واسع بوصفها جزءًا من نماذج أكبر من المناهج وطرائق التدريسء مثل: نموذج 
الإثراء الثلاثي؛ ونموذ ج التعلّم المعل: جين أعدّت نماذج ألخرى لتكون خيازات 
تصميم تل ائة اتا لجذب الطلاب النابفين. قد يُمَضّل بعض المعلمين نظامًا 
مضغوطًا أكثرء ولكني أفضّل الطريقة المفتوحة تُسبيّاء يما ذلك عناصر التصميم 
الضرورية الآتية: 


1. الوح الفارغ؛ أوالصفحة البيضاء: لاتحفل مشروعات التعلّم الطلابي 
المستقل الحقيقية إلا بالقليل من توجيهات المعلم بخصوص ما ينبغي 
القيام به؛ وكيف نقوم به؛ لذاء يتعيّن على الطالب تحديد الموضوع؛ والاتجاه؛ 
والهدف, وكيفية التغلب على العقبات في أثناء التنفين. وبهذا يكون الطالب 
هومن يحتاج إلى اكتساب هذه المهارات. 

2. حرية الطالب في الاختيار: لا يعني هذا أن الطالب يختار مشروعه من بين 
المشروعات التي صمّمها المعلم: أو التي حدّدها سلفًاء وإنما يعني أنه يبدأ 
مشروعه من مرحلة الصفرء ويعرف ما يجب القيام به. وسبب ذلك؛ وكيف 
يفعل ذلك؛ وكيف يعرضه. ويُحدّد الجمهور الذي سيعرض أمامه المشروع. 
قمشروعات التعكّم المتغايزة ليست ممنية بأن يقول المعلم للطلاب: «أخكن 
واحدًا من بين علماء الرياضيات هؤلاء؛ واكتب تقريرًا عن هذا العالم أو 
ذاقه: تمشروعات التعلّم المعنية بالقدخصيات ذاتيّة مخ حي التعريث: 
وفيها يحث المعلم الطلاب على اختيار موضوعات تروق لهم» فيس تثمرون 
الفرصة في التركيز على اهتماماتهم ومساراتهم بغية اكتساب الخيرة. 

3. التعزيز المُنظّم المرن من المعلم: يُقصّد بذلك تقديم التوجيه والتراجع؛ 
أي إعطاء توجيهات والتراجع عنها عند الحاجة. إن تبني ذلك يعني تخلي 
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المعلم عن دوره المُتمئّل في سيطرته الكاملة على الصف. ولهذاء فإن أفضل 
طريقة لتعليم الطلاب كيف يكونون مستقلين: وكيف يتخذون القرارات 
وحدهم؛ وكيف يتعلمون الاعتماد على الذات؛ ومعرفة كيف تكون أحلا مهم 
وطموحاتهم كبيرة وملاحقتها - هي أن نتركهم وحدهم. وهكذاء فإن غرف 
صفوف التعليم العام كلها يُمكن: بل يجبء أن تكون مكانًا آمنًا وراعيًا لذلك. 
4. الوقت والمكان والموارد: يبدو أن أوقات الفراغ للطلاب قد أصبحت 
محدودة: فجداول أعمالهم مليئة كلها بدروسس المناهج المتقدَّمة ونشاط 
الكشافة: والمناصب القيادية في النوادي: وممارسة الرياضة: والعمل 
التطوعيء والفرق الموسيقية: والواجبات العائلة. وقد يرغب أحد الطلاب 
أن يتعلّم الكثير عن علم تكوّن الثلج؛ أو تركيبة صنع كرة القدم؛ لكنه لا 
يملك الوقت الكافي لذلك. وبالرغم من زيادة المتطلّبات المتعلقة بها 
يتعيّن على المعلمين تعليمه؛ وكيفية تدريسه: فإن غرفة الصف تبقى الأمل 
الأخير والملاذ الأفضل للكثير من الطلاب لتحديد اتجاهاتهم مستقبلًا. 
وعلى هذاء فإن منح الطلاب وقثَّا كافيًا لمتابعة مشروعاتهم الشخصية 
المستقلة لا يمت فقط ضرورة من حيث جوهر المنهاج الدراسي؛ وذلك أن 
المشروعات المستقلة قد تكون في الواقع أكثر أهمية للطلاب على المستوى 
الشخصي.ء حتى لو كان الوقت الوحيد لهذا الخيار هو الوقت الإضافي الذي 
يتوافر للطالب بعد إنجازه الأعمال الأخرى مبكرًا. فهذا الوقت قد يغيّر 

مسار الحياة مستقبلًا أكثر مما يُقيِّره قراءة كتاب كل يوم. 
إن فكرة تحرير الطلاب ليمارسوا كل ما يرغبون # دراسته قد تُسبِّبٍ قلقًا لبعض 
المعلمين؛ وإن ملاحظة الفوضى وهي تندلع أمر يدعو إلى القلق؛ والخوف. والهلع. 
ولكن؛ ماذا عن المعاييرة ماذا عن المنهاج الدراسي؟ ماذا عن السيطرة على غرفة 
الصف5 كيف يُمكنني معرفة إذا كان الطلاب يتعلمون أيّ شيء حمَّاةِ هذه كلها 
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محاوقف :ظبيعية ومشروعة: ولكتها ليست مَبرُوً] لاستيعاذ البحت المستفل (الجر) من 
3 


إذ احقدال وجو كرسة يحت أو ماروع مسطقال خطصي الويكعسخار 9013 ل 
هاجسًا يتوق له الكثير من الطلاب الموهوبين: وقد يكون هذا الأمر أعظم من ذلك 
عند معظم الطلاب النابغين. والحقيقة أننا لا نعرف مدى قدرتهم إلا إذا أطلقنا لهم 
العنان ليُظهروا لنا قدراتهم. ومثمااقال أحد طلابي الصف السابع قيل مدة:ولقد 
تعلمت أني كنت أقلّل من تقديري لنفسي عندما اكتشفت الأشياء التي كنت قادرًا 
على فعلهاء ؛لقد قوجتت حقًا! وهذا ما دضني إلى بذل المزيد من الجهد» ٠‏ وأنا مسرور 
لذلك)». 


مشروعات التعلّم المستقل في غرفة الصف 


يُمكن تنفين الدراسات المتعمقة التي يختارها الطالب بطرائق عدَّة داخل غرفة 
الصض: فمِلًا, يعن تقديم 9420 من الوقت لجوجل تدك بعض الصفوف:القصول 
ساعة عبقرية 2013 ,عاوع)! ناه 5ناأمع6: وهي بناعة محودة وميا أو أسوهي: أو 
شهرياء يُمكن للطلاب فيها متابعة الموضوعات والدراسات التي يختارونها وحدهم. 
وذ ميقل فاه الحالات: فإن طلاب الصف جميعًا يشاركون 4 هذا النشاط. أمّا إدارة 
الدراسات المتعمقة والمشروعات فتعتمد # جزء منها على حجم الوقت المستقطع من 
زمن الحصة: و/ أو حصة الطالب من هذا الوقت. يوجد خيار آخر يتضمّن استعمال 
إستراتيجية ضغط المناهج الدراسية لاختصار المدة الزمنية التي يشارك فيها 
الطلاب 4 الدروس الغادية حين يكبتون أنهم أتقنوا تقنوا المحتوى حم » أو جزءًا منه. فعن 
طريق ضغط المنهاج؛ يُمكن للظلاب استثمار الوقت ‏ غرفة الصف حين يُظهرون 
قدرةٌ على متابعة مشروعات التعلم المستقل. 


يشمل الخيار الثالث إنشاء صف منفصل (مثل الصف الاختياري) 6 
على مشروغات التعلّم المستقل فقطء ويُمكن تنفيذ ذلك بوصفه خيارًا للدراسة 


0 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


الحرة للطلاب جميعًاء أو خيار الوقت والمكان الذي يلتقي فيه الطلاب الموهوبون؛ 
ليمارسوا لكان و معًا بين عقول أخرى متشابهة 8 به واع. وأخيرًا ؛ يُمكن 
دمج مشروعات التعلّم المستقل بذ تصميم التعلّم بمجالآت المحتوى الأساسية ذاحن 
الصف عن طريق ربط مشروعات الطالب (مباشرة: أو غير مباشرة) بمحتوى 
المقرّر 2015 ,©6656 :8 1000560. وبهذا لا يبدو دمج ت تصميم التعلّم المستقل 4 المناهج 
الدراسية الأساسية مجرد حفظ للحقائق وتفاصيل الأفكار وإنجازات الآخرين: بل 
يعني انضمام الطالب إلى النقاش بعدما طوّر خبراته # هذا المجال. 


القيمة العملية كلعل المستعل 


بالرغم من أهمية المنتج النهائي؛ فإن أحد أهداف مشاركة الطلاب ‏ التعلّم 
المستقل هو مساعدتهم على فهم أهمية العملية؛ ولا سيما إذا كانت طويلة الأجل. 
ففي كثير من الأحيان: يستطيع الطلاب الموهوبون والنابغون إتمام الواجبات المنزلية 
من دون جهد يذكر يذ الليلة السابقة قة لتسليمها. والحصول على علامة جيدة. وهم 
يتعلمون ( عن طريق الخطأ) أن بذل أيّ محاولة جادة ليس ضروريًا للنجاح الأكاديمي. 
ويمتقدون أتهم.دائمًا قادرون على الحلّ ف اللحظة الأخيرة::ونيل علامة عالية؛ كن 
الحياة لا تسير على هذا النحو؛ إذ إن العمل الشاق طويل الأجل. والمعاناة والخطأ. هي 
أمور ضرورية للابتكارات الإبداعية؛ وقليلًا ما تُلاحظ أو تُعرّف. 


إن ما يحتاج إلية الطلاب 4# عالم الوجبات السريعة المعاصر, ومجتمع الإشياع 
الفوري؛ هو البدء بتطوير قي ما يلزم؛ والوقت الذي يستفرقه أحدهم 4 إنتاج 
تلك الأفكار والمنْتّجات. وتتمتّل فرصة المشروع المستقل ذ تجريبٍ الطلاب الأفكار 
الكبرى الخاصة؛ ورؤية أشياء كبيرة تتفتح وتؤتي ثمارها. وحتى لوشّرح لهم ذلك ل 
بداية المشروعء؛ فإنهم قد لا يؤمنون به ويفهمونه إلا إذا مروا بالعملية من بدايتها إلى 
نهايتها؛ بما ' ذلك حالات الإخفاق والنجاح كلها 4 مشروعاتهم. وبالرغم من ذلك؛ 
فإنهم يتوصّلون إلى فهم ذلك؛ ويصبحون -نتيجة لذلك- أكثر استقلالًاء ومسؤولية, 
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واعتمادًا على الذات؛ وبلا للجهدء وأكثر إبداعًا. لقد أصبحت أحلامهم الكبيرة التي 
كانت مجرد تطلعات # يوم ما حقيقية ملموسة؛ وي متناول اليد؛ نظرًا إلى تعرّفهم 
بصورة أفضل ما هوضروريء وما يجب تحقيقه. 


إن الاستقلال التدريجي هو عملية مهمة ينبغي ملاحظتها عند الطلاب؛: وهذا عائد 
جزتيًا إلى اتخاذهم قرارات لم يطلب إليهم اتخاذها من قبلٌ؛ لأن المعلم هو الذي كان 
يتخذها. هذا الجانب من اتخاذ القرارات مهم؛ إذ اعتاد بعض الطلاب الاعتماد على 
المعلمين ‏ اتخاذ الكثير من القرارات: حت حني الفلل.عنها مسال وضع الإلسقات يصيدة 
عمودية أو أفقية. وعلى هذاء فإن عملية التعلّم المستقل التي يمرون بها تُشجّعهم 
وترعاهم: بل تجبرهم على تحمل المزيد من السؤولية عن هم امات الهاي 
فيتعيّن عليهم معرفة كيف يُنظمون الأفكار. والنظريات: وإستراتيجيات حل المشكلات, 
والمواد؛ والجدول الزمني: واستكشاف الأخطاء وإصلاحها. صحيح أن المعلم سيكون 
موجودًا للتوجيه والمساعدة؛ وأن ما يختار الطلاب فعله يجب أن يكون قانونيًا ؛ ومناسبًا 
للمدرسة:وذاءقيية أكادومية. يل أن.هيذا كله يذه #اتصفحة البيضاي 


أمّا الطلاب الموهوبون الذين لديهم اهتمامات: ومواهب: وطموحات غير عادية 
84 ء 
(تعلم اللاتينية. ودراسة أمراض الحيوانات وطرائق معالجتهاء ومحاولة وضع 
صيغة للسفر عن طريق الزمن؛ وبدء شركة تجارية تصميم مواقع إلكترونية 24 
عمر 16 عامّاء ودراسة مقرّرات جامعية 4 سن الخامسة عشرة ف محاولة لنيل 
0 7 2 0 
دبلوم المدرسة الثانوية مبكرًاء وما إلى ذلك ): فإن أي مشروع للتعلم المستقل يمنحهم 
الفرصة لتحقيق هذه التطلعات داخل المدرسة. 


أهمية مشروعات التعلّم المستقل للظلذي الموهوبينخ 


يُمكن للطلاب جميعًا أن يستفيدوا من هذا النوع من الفرص مفتوحة النهايات. 
ولكن: ما الذي يجعل التعلّم المستقل مهما للطلاب الموهوبين والنابفين؟ 
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كثير من الأحيان: يكون للشباب الموهوبين اهتمامات مبكرة وفريدة من نوعها 
لا تتناسب والمناهج الدراسية العادية؛ وهي اهتمامات تثير لديهم رغبة قوية 24 
متابعتهاء ولكنهم قد يحتاجون إلى بعض الحرية والتوجيه والمرونة للقيام بذلك. 
فمثلًاء نشأت الطفلة كاتي ‏ مزرعة # ولاية مونتانا. وحين بلغت سن الرابعة ابتكرت 
ذاكرة تعمل بالليزر عن التاريخ الطبي لكل بقرة وعجل يذ المزرعة؛ وهي الذاكرة 
التي أصبح والدها يعتمد عليها بهذا الخصوص. وغ المرحلة المتوسطة؛ و أثناء 
العمل يك مزرعة العائلة؛ لم تكن تعرف بعد الكثير عن الأمراض الطفيلية التي تصيب 
أمعاء الحيوانات: فأرادت أن تعرف أكثر لمساعدة أصحاب المزارع الأخرى على معرفة 
كيفية وقآية:العجول من هلاه الأمراض, أليحت لكاقي قرسة تعلم,مسقل قلختسية: 
فأعدّت بحدًا عن الموضوع.؛ وألّفت كنبا حافلا بالمعلومات والصور, وطرائق الوقاية 
والعلاج: يعذ ذلك طلبت إلى مُتخصّصن بيظري © الجامعة أن يطلع عليه: ويتأكد 
أن معلوماته دقيقة: ثم حصلت على إذن بتوزيعه على مربي الماشية ف مختلف أنحاء 
الولاية عن طريق خدمة الإرشاد؛ وهو مشروع ترعاه جامعة ولاية ميشيغان: ويقوم على 
نشر المعلومات المستمدة من البحوث لتعزيز الرفاه الاجتماعي والاقتصادي والبيثي 
للأفراد والعائلات والمجتمعات المحلية ‏ الولاية. واليوم. أصبحت كاتي من أفضل 
الطلاب الذين تخرجوا ‏ جامعة الطب البيطريء وهي تُورْع وقتها بين العمل طبيبة 
بيطرية # الساحل الأمريكي الغربي: والعمل مع هيئة إغاثة # رواندا 2014 ,(وا. 


طالب آخر اسمه كلينت؛ اهتمّ بعلوم الحاسوب # مرحلة مبكرة من العمر ف دار 
الرعاية النهارية. وعن ذلك يقول: «أردت أن أعرف كيف يعمل. مودي 
أنني أردت مساعدة الناس واستخدام أجهزة الحاسوي :وسيكة لثلك» لقد مامز 
كت فرص مشروعات التعلّم المستقل الْفْد ذائيًا خلال سنوات التعليم العام 2 
هلم نسو أشي عشرزة لغة برمجة؛ وتصميم نظام تشغيل خاص به باستخدام نموذج 
لينكس؛ لمعرفة كيفية عمل تطبيقات الهاتف المحمول (الآي فون) . ومساعدة الآخرين 
على تعزيز مهاراتهم التقنية. واليوم يدرس كلينت علوم الحاسوب بعدما حصل على 
منحة دراسية كاملة؛ ويتطلع إلى العمل مع مكتب التحقيقات الفيدرالي لتصميم نظام 
حماية للإنترنت. ومثلما قال أحد الطلاب الذي استفاد من فرصة التعلّم المستقل ذخ 
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الحصول على رخصة طيار خاص: «أنا أقترب من تحقيق حلمي عن طريق القيام 
بمشروع عن هذا الموضوع: وما إن تبدأ الاقتراب من تحقيق هدفك المهني؛ حتى تشعر 
أنك أكثر مهارةً وإنجارًا» 2014 :6دوا؟. 


تساعد مشروعات التعلّم المستقل الشخصية على بناء مهارات الحياة المهمة التي 
قد لا يكون الطلاب الموهوبون قد اكتسبوها؛ لأن قدراتهم العالية جعلتهم لا يحفلون 
بها. فمثلًاء يقول الطلاب الموهوبون الذين مروا بهذه العملية: إنهم قد تعلموا المهارات 
التنظيمية: والصبر. وعمليات التفكير الإبداعي ومهارات إدارة الوقت؛ والثقة 
بالنفس. وقال آخرون: إنهم تعلموا أخلاقيات عمل أفضلء والاستقلالية: وكيفية 
تجثب التسويق: 


قال أحد طلابي السابقين؛ وهو يدرس الآن # كلية الطب؛ ويعمل مدربًا لكرة 
0 «لقد ساعدتنا الدراسات العليا [صف المشروع المستقل] على إعدادنا للكلية 
ثق لم تستطعها الصفوف الأخرى. وقد مكنتنا تركيبة الضف من اختيار موضوة 
عن تعشفه. وإيجاد طلريظة لإقراء معرفتنا به. ومتابعته. وقد تظلب الأمر منًا توافر 
الدافعية الذاتية لتحفيز أنفسناء حيث كانت مشروعاتنا © كثير من الأحيان جهودًا 
فرديةٌ:.حاولنا فيها الإجابة عن الأنكلة»وَحلٌ المتعلات وحدنا.. ف الكلية: يحصل 
الطلاب على التعليم: وعلى قاعدة معارف تتناسب مع الجهد الذي يبذلونه # أثناء 
هذه السنوات؛ فالطلاب الذين لديهم دافعية ذاتية قادرون على دفع أنفسهم» وإنجاز 
الأهداف التي وضعوها لحياتهم ومجاوزتها إلى غيرها. وقد ساعدتني الدراسات 
المتقدّمة على تطوير الدافعية الذاتية؛ وأعدَّتني لمستقبل مهني ناجح # سنواتي 
الجامعية:وبغ دراسة الطب اليوه» 
تثري مشروعات التعلم المستقل الطلاب الموفوبين بطراة ثق لا يُمكن لخبرة مدرسية 
أخرى أن تُحمّقها . فك الواقع» فإن وضع مسؤولية مشروع ما على عاتق الللاب كيز 
درا مشاركتهم 4# هذه العملية. أمَّا فتح باب الحرية على مصراعيه ليتعلّموا 


ما يريدون فيلهمهم الذهاب إلى أبعد من ذلك: ويشحذ دافعيتهم وحبهم للتعلم: 
ويأخذهم إلى أقصى ما يستطيعون. من الطبيعي أن تكون أحلام الطلاب الموهوبين 
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كبيرة؛ ولديهم مواهب وأفكار استثنائية لتحقيقها. صحيح أن الكثير من خبرات 
الطالب الموهوب # المدرسة ترز قدرته على بذل الجهد والإنتاج؛ غير أن المشروع 
المستقل المختار اموه ذاتئًا هوقصة أخرى مختلفة؛ لأنه يجعل الطالب أكثر استثمارًا 
لقدراته ومواهبه الكامنة. وي ذلك قالت إحدى الطالبات: «تعلمت أن ليس علي 
الاستسلام إذا واجهت مشكلة كبيرة. كل ما أحتاج إليه هو التوصّل إلى حلء حتى 
لو استفرق ذلك بعض الوقت. أمّا الآن؛ ومنذ أن أكملت مشروعيء فأحاول أن أكون 
مبدعًا ‏ كل شيء أفعله؛ ولم أعد بحاجة إلى من يدفعني لعمل ذلك بعد الآن. وها أنا 
اليوم أكثر ثقة # قدراتي للتعامل مع المشكلات # المدرسة؛ وي الحياة. 


لا شك ي أن الدرس المستفاد من الأحلام الكبيرة يجعل الطلاب طموحين وهم 
صغار. فيسعون وراءها ب مرحلة البلوغ. لقد كانت فرصة القيام بمشروعاتي المستقلة 
الشخصية هي ملاذي الآمن ف المرحلة المتوسطة, وهي مرحلة قد تكون مخيفة: 
وفيها الكثير من البنات: والكثير من الأحداث. والداي يوشكان على الطلاق: والتنمّر 
مستمرء ومكاني السعيد الوحيد هوي غرفة الصف تلك؛ الغرفة التي جعلتني أعتقد 
أن كل شيء ممكن. لقد شعرت أني حرة للانطلاق على سجيتي؛ وأن تكون أحلامي 
كبيرة مثلما أردت من دون أن أخشى انتقاد أي شخص لي لقيامي بذلك». 


إضافةٌ إلى كل ما تقدّم؛ يوجد سبب آخر يدفع الطلاب الموهوبين إلى الإفادة 
من مشزوعات التعلم المستقل: هو إذباتها أنها تُمَ التحصيل 4 المجتمع الظلابي؛ 
فالطالب الذي لديه قدرات كثيرة. وتحصيله لا يضارع حجم قدراته؛ يُحيّر غالبًا 
أولياء الأمور والمعلمين. توصّلت سوزان باوم وآخرون 7,1995ءمةل :802118 رمساد8 
إلى أن الظلاب اموفويين:ذوي التحصيل الضعيف الذين شاركوا ب مشروع التعلم 
المستقل ( النوع الثالث ااا 6م/1) كانوا قادرين على تحسين قدراتهم؛ إذ يميل الطلاب 
الموهويون إلى التعلّم بصورة أسرع: ويبحثون عن موضوعات من خارج الصندوق» 
ويحاولون الخروج من حالة الركود ب الصفوف البطيئة جدًا. ولهذاء فإن تصاميم 
التعلّم التي تشمل فرص البحث الحر تعيد إليهم الشوق والدافعية لتعلّم الموضوعات 
التي يعشقونها. عن ذلك قالت إحدى طالبات الصف الحادي عشر:«إنه المكان الوحيد 
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و 5 
الذي يتيح لي أن أكون نفسي, وأحتضن مواهبي واهتماماتيء وهو أمر مُتعذر تحقيقه 
أماكن أخرى. هذه الفرصة تعني أنني 4 مكان آمنء: حيث لا أضطر إلى سماع 
ضحكات الاستثكار والرفض». 


وبالمثل» فقد عَلّقتَ ظالبة: بق الصف التاسع على فرصة عمل مشروع شخصي»: 
قائلةٌ: «إنه يجعل المدرسة مقبولة أكثر؛ لأنني أعتقد أن الروتين وأوامرافعل هذاء 
تجعل المدرسة مملة. هذا الصف يعطيني أكثر من ذلك بكثير؛ فأنا أستطيع فيه أن 
أشارك شخصًا ما كل يوم تقريبًا ب نقاش ذكيء والناس يفهمون المشكلات. ويُمكنهم 
مساعدتي على حلها ‏ كثير من الأحيان: وهذا باعتقادي يُسهم ' تحسين حالتي 
النقسية: 


قال طالب آخر يدرس الآن # كلية وست بوينت العسكرية: «إن المتعة التي وجدتها 
4 برنامج التعلّم المستقل ربما هي التي أنقذتني من الهروب من المدرسة؛ فقد كنت 
-بلا شك- سأترك المدرسة لولم تتح لي فرصة عمل مشروعات مستقلة عن طريق 
برنامج الموهوبين # المدرسة الثانوية. ولولا ما اكتسبته من مهارات ومعارف 2# أثناء 
عملي # مشروعاتي. ما كنت أملك الشجاعة للإقدام على المخاطرة الإيجابية بتقديم 
طلب للالتحاق بأكاديمية وست بوينت العسكرية». 


وَتأسَيشًا على ما سيق:فإن مشزوغات التعلّم المستقل:تطبع الطاب الموهويين على 
مسار المهنة المحتملة مباشرة؛ فقد وجدت لوري تايلور 1995 ,13/10 أ6ما أن الطموحات 
المهنية للظلاب ألذين شاركوا يذ الإنتاجية الإبذاعية قد ازداذت .بصورة كبيرة. 
وقد كبرو لي من عملي التخاص مع الطلاب اكرهوبين الذي تَنّدوا مشروعات التعلم 
المستقل؛ أن ثلثيهم يدرسون تخصصًا جامعيًاء أو يلتحقون بوظيفة ترتبط بصورة أو 
بأخرى بواحد -على الأقل- من مشروعات التعلّم المستقل. بالرغم من الافتراضات 
التي تزعم أن الطلاب الموهوبين سيتخذون قرارات واضحة وسهلة لمتابعة أَيٌّ مهنة, 
فإن الواقع يشير إلى أنهم يعانون كثيرًا عملية التخطيط الوظيفي 1990 ,80 
ويَعٌزى ذلك إلى تعدد قدراتهم. ولهذاء تور مشروعات التعلّم المستقل فرصة تمكن 
طلاب الدراسات العليا متعددي القدرات من البدء بعملية الاستكشاف الوظيفي ذ 
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وقت مبكر بعمق أكثر؛ ما يسمح لهم بالحصول على مهنة: أو الاختيار من البدائل قبل 
أن يشرع أولياء الأمور بدفع آلاف الدولارات لتغطية مصروفات دراستهم الجامعية. 


يقول طالب مشارك 4 برنامج البحوث المستقلة: ويعمل مُصمّمًا: «كنت ملتحقًا 
ببرنامج الدراسات العليا مدة خمس سنوات: كانت من أغنى سنوات التعليم العام؛ إذ 
درست فيها النمذجة المصغرة؛ وعلم الفطريات؛ والموسيقىء والفنون الجميلة. فهذه 
الفرصة تُمكُنَ الطلاب من استكشاف اهتماماتهم الأكاديمية. ونتيجة لذلك: أصبحت 
أكثر نضجًا وإبداعًا عندما التحقت بكلية التصميم». 


التعلّم المستقل في بيئة مُعَرّرَةِ بالمعايير 


من السهل :شسييًا لشروعات التعلّم المستفل, التي يختارها الظللاب: :ولبنية 
المعايير التدريجية. أن تتقاطع وتتناسق. فالكثير من العمليات التي يمر بها 
الطلاب وهم يُتَفُذون مشروع التلّم المستقل تخضع لعايير الولاية الأساسية 
الموحدة 58800305 548:6 0016© 600000: ومقاييس علوم الجيل الثاني 
.80035 عءمعاء5 ومناهرعمء6 هلا فمثلًا: يتطلّب المعيار السابع لكتابة فنون اللغة 
الإنجليزية أن يُعََّ الطلاب مشروعات مختصرة وموسّعة بناءً على أسئلة مركزة, 
تظهر فهمهم للموطتوع المطلوب 6)20/.608810/,7:نا-هاء.0055. يتبع ذلك المعيار الثامن 
لكتابة فنون اللغة الإنجليزية: الذي يحم على الطلاب جمع المعلومات ذات الصلة 
من مصادر مطبوعة ورقمية؛ وتقويم مصداقية كل مصدر ودقته؛ ودمج المعلومات. 
مع تجنب السرقات الأدبية 20/.008810/.8:»]نا-ها6055.6. بذ حين يُمكن تحقيق المعيار 
الأول تقراءة النصن المعلومآتي د :قي الطلاب مشروعاآت. التعلّم. المستغل؛ إذ 
يقرؤون بانتباه لتحديد ما يتناوله النص صراحة؛ والتوصّل إلى استدلالات منطقية 
منه. ثم ذكر براهين نصية عند الكتابة أو الحديث لتعزيز الاستنتاجات المستخلصة 


من النص 16130/.0088.5.1نا-ظاع.60055. 
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بوجه عام: تيح المشروعات المحدّدة للطلاب إثبات إتقان معايير مُحدٌّدة فمثلاء 
الطالب الذي يُعدٌ كتيّبّا عن أمراض الحيوانات: ثم يُوزّعه على الكثيرين من مربي 
الماشية: سيكون مهتمًا بأن يشرح المحتوى؛ ويُقدّم مادته بطرائق متنوعة؛ بصريّاء 
وكميًّا. وكتابيًا .88.8.7ع0,ءهعانا .شاع ..655©: فضلًا عن تعلم كيفية كتابة نصوص 
معلوماتية/ تفسيرية لنقل الأفكار والمعلومات المعقدة بدقة ووضوح بالاختيار الفاعل؛ 
والتنظيم؛ وتحليل المحتوى 20/.00840/2]عانا-هاء.055. 


وبالمثل, سيتهلّم الطالب الذي يمد نموذج مقياس تمثيل العلاقات النسبية باستخدام 
المعادلات ع.7.88.8.2.أمعغأممهء .طغهالا.055ع 0 وتعلّم تطبيق الأبناليب الهندسية عند حل 
مشكلات التصميم 0055.0/3:0.000:604./56./6.6.3. أمّا الطالب الذي عقن مها رفة 
بين انتائج تفريغ الدجاج وحصاتة البيض فمن :الؤكد أنه سيلبي معابير علوم الجيل 
الثاني للتعلّم» لقاع تفسير علمي يفاء على دليل يبرن كيف مُوكر البيكةوالعوامل الوزائية 
غ4 نمو الكائنات الحية 1-5ك5ا-1/5 0/655. 


يدرك الطلاب» ولا سيما طلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية, الذين يتابعون 
مشروعات التعلّم المستقل أنهم سيجدون المعايير المحدّدة التي يتوقعون تلبيتها (أو 
لبُوها حقًا), ؛ ثم يُدونونها عن طريق 5 تنفيذ مشروعاتهم. وهذا لن يتيح لهم فهمًا أعمقّ 
للأساس الأكاديمي لنشاطهم الحر فحسب. بل سيّوفّر لهم فرصة يُثبتون فيها لأولياء 
الأمور والإداريين أن مشروعاتهم لها قيمة تتعدى الاهتمام الشخصي. لقد كنت 
أطلب إلى طلابي -منذ عقد من الزمان وأكثر- أن يذكروا لي المعايير التي يُحمّقونها 
لمشروعاتهم. وبالرغم من أن الطلب قد يبدو صعبًا ميم أفل الأمرء فإنهم حقيقة 
كانوا يجدون البحث مثيرًا للاهتمام؛ فقد وجدوا -مثلًا- أنهم يُطورون فهمًا للسبب 
الذي يجعلهم يتعلمونه ب بعض صفوفهم الأخرىء وأن عملية ملاحظة المعايير التي 
حقّقوها 4 مشروعاتهم تُوهْر لهم أساسًا لفهم الترابط الأكاديمي والمحتوى الذي 
يرغبون ب متابعته. إذن؛ إحاطة الطلاب بالمعايير تجعلهم قادرين على رؤية المعرفة 
وإدراك كيفية ترابطها على نحو أفضل. 
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تطبيقات البحوث 


لا تزال البحوث الخاصة بالطلاب الموهوبين ومشروعات التعلّم المستقل قليلة: 
وقديمة؛ و/ أوذات تركيز قصير المدى؛ لذاء فنحن بحاجة إلى عمل دراسات أطول؛ 
لقابمة الطلاب آلنايق اموا مذل هذه اللتتروماتة:وإجراء أكؤك .من الصوة عق 
الآثار قصيرة المدىء مثل: الكفاءة الذاتية: والدافعية: والمشاركة مع المدرسة:؛ علمًا 
بأن إجراء أي بحث على المدى البعيد سيكون مفيدًا لترسيخ الممارسات التجريبية. 


بناءً على دراساتي عن الصفوفء فإني أعرف الكثير من طلابي الذين أكملوا 
مشروع تلم مستقلء وتابعوا دراستهم الجامعية: أو التحقوا بوظيفة لها علاقة 
بالمشروع الذي أكملوه ‏ مرحلة التعليم العام. وقد شاهدت مرارًا تطورًا ب الاعتماد 
على الذات والاستقلالية الناجمين عن التعلّم المستقل. يضاف إلى ذلك أن القليل من 
الدراسات -إن وجدت- تناولت التفييرات ذا هذه اتتخصاقصن الوجداقية القفسية 
بمرور الوقت. واليوم نحن بحاجة إلى دراسات طويلة الأجل عن أثر مشروعات التعلّم 
المستقل ي تكوين الهوية أو التطورء وقرارات الالتحاق بالجامعة أو الوظيفة؛ ومعدلات 
التسربء وديناميات الأسرة؛ ودافعية ريادة الأعمال؛ والتغييرات ْ نطاق طموحات 
الطلاب: والسعي لتحقيق هذه الطموحات. ويُمكن للدراسات الطولية الإضافية 
أن تستقصي أوسع الآثار المجتمعية (النمو الاقتصادي. طلبات براءات الاختراع: 
النشاط السياسيء تطوير الأعمال التجارية؛ الابتكارات) للمسارات المهنية للطلاب 
الذين بدؤوا اهتماماتهم, ثم تنمي مواهبهم بمشروعات التعلّم المستقل. 


ما البحوث الأخرى المطلوبة ذات الصلة فتتمشّ ‏ دراسة الحالة لتوثيق الطرائق 
المختلفة التي تُستخدّم ف تنفيذ مشروعات التعلّم اللستقل؛ إذ. كلاحظ أن :تعض 
المعلمين يولون اهتمامًا لتصميم العملية والموضوعات ومتطلّبات طلابهم الأخرى؛ آذ 
حين يور معلمون آخرون بيئة منفتحة مرنة؛ ويَّزْودون طلابهم بقاكمة بيضاء. وبحدٌ 
أدنى من التوجيه والمتطلّبات؛ لذاء يجب الاهتمام بدراسة كيفية تأثير هذه الأساليب 
المختلفة ب الطلاب. و/ أو نتائج المشروعات. 
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وبالمثل» سيكون مغيدًا دراسة العوامل التي تُؤثر بذ الأساليب التي يستخدمها 
المعلم بك تنفين مشروعات التعلّم المستقل. فمثلاء هل يمايز المعلمون ب التخصصات 
المختلفة ب حجم المادة التي يُقدّمونها5 ما نوع التدريب المفيد ذي الصلة لتنفين 
مشروعاتث التعلّم اللاستطلة 


إضافةٌ إلى ما تقدّم؛ أعتقد أنه سيكون ممتعًا أن ندرس كيف يكتشف الطلاب 
شغفهم ورغبتهم بذ تعلّم ممارسة ما 2013 ,ون6 8 030هام6: وأيٍّ أوقات الحياة التي 
يُحدَّد فيها الطلاب مجال شغفهم, وإلى متى يستمر هذا الشغف. والحقيقة أنه توجد 
مجالات عدَّة للبحوث التي تتناول التنفيذ الفاعل. فمثلًا: ما العوامل التي تمن و/ أو 
تمق تنفيذ مشروعات التعلّم المستقل؟ ما نظم الدعم والتقتيات والسياسات التي 
يتعيّن تطبيقها لضمان فاعلية التنفيذ؟ ما المخاوف/ أوجه القلق التي تمنع المعلمين 
من تبني طريقة التعلّم المستقل التي كُركز على الطالب؟ ما المخاوف/ أوجه القلق 
المرتبطة باستعداد الطلاب لمواجهة التحدي طويل الأمد للمشروعات المستقلة5 ما 
أفضل المهارات والمجالات العقلية لدى كل من الطالب والمعلم: التي تدعم التنفين 
الفاعل لمشروعات التعلّم المستقل؟ ما التدريبء والمواد. وآليات الدعم التي تساعد 
الكملميق على تبني مبماوسات التعلم المستزلة 


قد نستغرب أحيانًا ما رأيناه على مدار عقود من الدعوات التي تنادي بتطبيق 
التعلّم المستقل الذي يعنى بالطالب. يا برامج تعليم الموهوبين. وبالرغم من ذلك» فإنه 
لا يتوافر لدينا يذ الميدان التربوي سوى القليل من البراهين التجريبية المرتبطة بهذه 
الممارسة؛ فالبراهين المتداولة وروايات المعلمين تلتقي ممّاء مُمكْلَدٌ دعمًا لمصلحة هذه 
الممارسة؛ لكننا لا نزال بحاجة إلى دراسات كمية ونوعية؛ ودراسات لكل حالة. ونظرًا 
إلى الاستقصاء الممنهج والتحسينات التدريجية للممارسة؛ فقد أثبتت مشروعات 
التعلم المستقل التي تدور حول الطالب أنها من أقوى أدوات تعليم/ تعلّم الطلاب 
النابغين والموهوبين. 
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أسئلة المناقشة 


1. ما العقبات التي يواجهها المعلمون؛ وأصحاب المدارسسء وبرامج الموهوبين 
في تقديم (أو تنفيذ) مشروعات التعنّم المستقل للطلاب الموهوبين 
والنابغين؟ ما الإستراتيجيات التي يُمكن استعمالها للتغلب على هذه العقبات5 

2 ما الخصائص وأوجه الدعم الضرورية للمعلم والمدرسة والبرنامج؛ التي 
تتيح للطلاب أن يواجهوا بنجاح تحدي متابعة مشروع التعلّم المستقل؟ كيف 
يُمكن تطوير هذه الخصائص وأوجه الدعم ورعايتهاة 

3. ما الاستعدادات السابقة و/ أو المجالات العقلية التي تعتقد أن الطلاب قد 
يحتاجون إليها عند الشروع في تنفيذ مشروع التعلّم المستقل؟ 

4 ها الطرائق التي قد تبدوفيها مشروعات التعلّم المستقل الشخصية مختلفة 
للطلاب الصغار مقارنةٌ بالطلاب الكبارة هل يُمكن أن تكون مختلفة؟ ما 
العناصر الأساسية التي قد ( أو يجب أن) تكون متشابهة5 


لك 


. ما أثر المشروع الشخصي المستقل في كل مما يأتي: 
أ. آفاق استعداد الطالب للالتحاق بالكلية. 
ب. احتمالات الاستعداد والتوظيف. 
ج. التطور الشخصي. 
د. الحاجات الاجتماعية والوجدانية8 


المراجع 
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لعغصع لة 1 صه لمع 015 عط جره مععصمعن) طععمعوعظ1 لمصم هد[ عط1 كتدعةءعصدهن) لون 
كتاححطمدمكتنظ :00 ررعاءء 0 .أعومه #تعتجروعا كنم هرمنرمغيه 11" .(1985) .0.1 رممء8 
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.عكتلدءم5 مممعهء تاطت2 عصتصعهء .]1 

ممعععقتل ,زه ماعمعا طلوتامعطا «معصعدع]1 كتامتصمصمغتته عستععوه] .(2004) 0.1 رعء8 
1190-1 ,26 ,نلاءأماعخ[ #عمء10 ممقمن 

عالتستسنلام0) جأعهمد #عجوعا كاهنرزمدرمغينه ع1 .(1999) .[.[ معط ع1 ع8 ,1 .0 رمعء8 
.كصمعدعتاطت2 5ط,آك :00 ررعاءءء0 .ونائطه 

بصعوعا عه ممتققدم 5مععللئط وسترةاصود8 .(2013) لل ,من :8 ,.[ .نآ بمقصعاه0 
.155-175 ,36 رفع ]© عطا زه «دماغهء 14 علا «مل أهديه[ .مستقخصمل عه صذ عصذ 
702 212111 

علااى أ00آء؟ '[71447معء5 41110114 وااسطااء امم عسفوع0 .(1993) .8 ,لل .ا تتامعاء2آ1 
زأتع ]0147 تان 01164 ,ترم وستوعدنا هته اكع معنا ,رواعدق وستساطورمن) جمتوعة 
3723-1 

5 .[ سآ .أعلمح ععمة عععط عسلاعظ عط1' .(1986) .8 .1/1 ,1108مك1 عة رظ .[ يمءمسطةاء18 
014 ملاع عجاا «م كستوتوهم وتنا ماء مع مز كاعومد نه عدرعفىرك ,(.184) تللتجمعجه 
.قوء2 وستصعمع .[] عونعوءء0) 015 زتععمعن) لاعلفصدآل! .(126-152 ,وم) 4عادعاها 

كهنا «مل كلكا تمر ععاملكة بلعااع ءطا عناوم سمتآ .(12 ترلد[ ,2012) .[ 16 سعطفتط 
اتعطاعدع /عنمكاءء حلء.هوهاط/ /تصععط ححصم لءمعتمعظ .[عدهم عه1 ط16ل1] 
لصعط ول م_عه؟_كلف[_حصهطر_عء 11 / 2012/07 /لعنع_عطء_عصامم هحصن 

دعل تعمء 0د إه كنع ع1 نمع لاع علا عتنامصهسنصتا .(18 عصد[ يد2013) .[ 16 متعطمتط 
أعهعاءء تجلع.مو هلط / /نصعغط حصهع للع معتدعلا . [عدومم عها حاء/لآ] عاءعءزهرم عدن ءا 
لصسغط. سحدك_عصغدء هنع / 2013/06 /لعلاع_عطع_عصتم مه محمد / ومع طعمء 

مفتووء ععوطاعع] غدعهها3 بلعكاو عط وستومهسنصتآ .(3 ترس[ ,ط2013) .[ 16 متعطمط 
//نصصغط سوط لعءبعتدع] .[عدهم عهه1 حء77آ] كاءءزهرم يستدمءا اعودءمع4ه1 عد 
_عصعلمه5/ 2013/07 /للعطتع_عغط_عصتمجةء حصت /ومعطعوءعء /ععمعاءء تجلء. مع ماط 
لصصغط .لسع صنلمموءء_عاعدطالعع؟ 

لمعطمتاطتاحرم7] .[معنلتدة لععصه؟2 صذ عصتصعمع1 عمعفصء مع لصآ] .(2014) .[ .1 متعطفتظ 
لمعمل خم 

لعقصة طودمغقطء تغصع ميهد لقع عمتطعدع]1' .(2015) .>1 .كا نءنه0 ع8 ,كا .5 بمعمصطول 
كله ”عه نجه كودجطاء/1 ,(.1805) صسمعظ .1/1 .5 86 معصعد] .لح ,1 صآ مهد عمع لمعم 
.ؤقع 21 عك ه كنظ :13 ',رمعو1717 .(445-478 «جاط رماع حلع4) #عتاع عدا وستطاعوءا :مل 

جوع 4ع بعتسع] .طابمبر #عتدعلها 4ننه #عللاع مل وستصصضمام «عءجون .(1990) .8 ممعكا 
1022625657 21110 

سوط لع موعتمع] .[عدوهم عه1 حاء/7آ] 5معهز روط كمع 6 (31 جلععد ]1 ,2013) .0 نتعادعك1 
/مدع لأ عناهطاء مستمعع /2013/03/31 /حدمء. داه طاعستمعع. بوجو / /نمعغط 

ناء املاع 12 علووكاءء:2 .(2010) .مععللاتطن معنن عه ممتمتمددقة لمدمعدلط 
/قععذة /عنده.عجمط بو / /نصعغط حدوعا لمع بع تعع] .كل تو لماك وستاتتته ههرم «متغوء 
كلم. سو لعملصة205 ملع صتحسحصدعو هم 1129620 /علعقلصئة /دء51 /علستماء ل 
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كأعنطن كه لعصددهن ع8 رمعم تعهء8 عمع 8 10 مدع 0 م دك ودمة دعمصع 001 [هدم قدلا 
داعتاهد:12 جم ك74ه4جهاد عنهاد عرمن) «تمدبه 00 .(20102) .كعع01 أممطكء5 عغمعك 
777 انصعغط جصوع لع تعتمعا .وومطعدظ :0)(آ بدمععوستطعه]1 ,كته عههيوجها 
مومع نآ شآ /وه.كلعقلصىى :مه 

كه أغصدده0 عة ,وعءمتعوءط عمع8 مم1 ممع «مقمكمدقة دعمصىن ىه [مممتكدلطا 
01 3414475 عنها5 عنرون) «زمترترورو0) .(2010) .ؤععء08 أومطءد5 ععوعد تعتطان 
777 اتصغط جممط لءمعتمع18 .و«مطعسة :0)(آ بدمععستطمه؟1 .كع عهدرء طاهمر 
طعد]/! /وه.قلعملصئىء :مه 

همدعو أبعلة .(2013) .ععمع5 لمعآ ملعملمى5 عممعك5 ممقدعمء0 علج 
لمصسمتد[! عطا1' :0) دآ بدمعوصتطعه/17 .ععنماء رط ,وعلهاء 107 :ك70674ماد ععترعاءد 
.قوع وعتد لدعم 

11 بوااعهصدرمء تابن .(1992) .5 .[ بتللتجمعظ عق .8 ,(آ رمصعماظ .8/1 .5 رمع 
.كلع وناك واتاتطه ايلط جم تساعتضه عمابيء؟ عطا يساج]ت ومس ما علتع عاعاوسرمء 
.ودع 2 عل مطتصط :15 ,مع115 

ما نهاك تزكوء اقل :هاتاء وطدمء نايع ةرمن .(2005) .5 .[ ,تللتجصعظ عق ,.1/1 .5 ,متعظ 
بكوء :2 عل مطدءط :175 ' رمعو ,عتدعهرة؟ أوأاسعامم طوذط «م ليسغو د41 

مدعاعك وتناوماء مع جم[ عفتلع ل تأعومه هتما عتعسراءعتسدت ع1 .(1977) .5 .[ ,تللْتجمعظ 
عجتمعت) 015 وععدعن) لاعطمصهال! ب#عتضعلها هه ملع عطا «مل كمتهجوهمم عاطزد 
.قوع وصتصعوع .]1 

أمندعدرماءمع 4 :ومع ماع لزع ]ه «منامععدمء عدمء ءرد 1 .(1984) .5 .[ تللتجمعظ 
جمتعتتل همع آ غمعحصده 100 00آ1آ18) وااساء يمرم عسمفوعى يتتامض مم «مل أعلممر 
عفد طمغهل 81110 جموع لمع رعتوع8] , (10249728آ8 ععاجع 5 

سفتزداءعا لهنم اغوعمن [ه كتدعاها ود عدم[ بعددهكة 124 4ء:عدمء:ةد] .(1995) .لل .سآ نتهانره1”' 
ممصم عد[ عط تتعقءعصدهن) كه تصتدى عتمتا بوسرمع5 .(1/195214]) عامع وها أوء 
لمع له الصه لع 01 عط جره مععمعن طءتمعوع .1 

عصنععتامعد عم اوم عاناتقك8 ى :ترفيدة عمعفمءمعلم] .(1993) .ى .0 بدمممصتلده]”' 
.55-59 ,(25)1 ,اه تنه[ أددجاء3 1/:4416 .ح رمع لمدددععم خصه عتحمع لمعه 


دومقك عملموءء عط صذ لعطتع عط ؤه ملععم عط عصمعء]/3 .(1995) ..آ .>1 رونعطاءوع177 
1044" انان 61/164 .فأومط؟ خصة سمعطعوءء ترم هاممعت ؤه معمععهمم ع1 تحصممم 
27-1 (18)1 
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خبرات البحوث لطلاب المدرسة الثانوية ا 


منهاج دراسي للخبرة والممارسة الأصيلة 10 
تود كتلر؛ وجيب بيريير 


اقتصاد المعرفة الذي ساد القرن الحادي والعشرين. يُعَدُّ تكوين المعرفة مهارة 
قيمة ‏ التخصصات كلها تقرييًا. ومع توافر المعلومات وانتشارها على نطاق واسع؛ 
لم يعد الخبير هو من يملك المعلومات بالضرورة:؛ وإنما الخبراء الذين يستخدمون 
اللعلومات: والذيخ يحؤذوق: مهارات البحوبة: اللازمة؛ لإيتجاد معازف: جديدة لحل 
المشكلات: وتقديم وجهات نظر جديدة: وتصميم مُنتّجات وأداءات مبتكرة. تمتاز 
بعض المدارس الثانوية: مثل أكاديمية تكساس للرياضيات والعلوم: بمشاركة الطلاب 
الموهوبين والنابغين لأعضاء هيئة التدريس شك إجراء البحوث بانتظام؛ وقد ساعدت 
خبرات البحث هذه هؤلاء الطلاب على الفوز بالجوائزء ونشر بحوثهم 2# الدوريات 
المتخصصة:. والالتحاق بأرقى الجامعات 2014 ,اععانة5 8 رعالاد5 عاع). ولهذاء يتعين 
على العاملين ي تجديد المناهج الدراسية لطلاب المدارس الثانوية الموهوبين والنابغين 
تضمين ممارسات البحوث الأصيلة # مجالات المناهج الدراسية الأساسية كلها 
بغض النظرعمًا إذا كان الطلاب قد درسوا 4 مدارس متخصصة:, أو مدارس ثانوية 
شاملة تُقدّم خدمات لتعليم الموهوبين. 


الخبرات البحثية في المناهج الدراسية المتقدّمة 


مشاركة الطلاب في البحوث 


لا تزال بحوث الطلاب 4# المرحلة الجامعية أشبه ببحوث الناشكة ضمن مستويات 
التعليم الجامعي كلهاء بما # ذلك كليات المجتمع؛ وجامعات البحوث الكبيرة. توصّل 
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جورج كوه 2008 ,ناكا إلى أن الطلاب يولون التعاون مع أعضاء هيئة التدريس أهمية 
كبيرة» ويتحلون بمستوى عال من التحدي الأكاديمي 2# الممارسات التربوية الفاعلة, 
ووجد أن طلاب السنوات الجامعية الأخيرة ينظرون إلى البحوث بوصفها أحد أكثر 
المكونات جاذبية 4 خبرتهم الدراسية. تهدف خبرات البحوث الجامعية إلى إشراك 
الطلاب © عمل أصيل لدراسة «القضايا المتنازع عليهاء والملاحظات التجريبية, 
والتقنيات المتطورة: والشعور بالإثارة الناجم عن العمل للإجابة عن الأسئلة المهمة» 
(102 .م ,2012 أدوميعمم ب8 وماعهم ) . 


أشار باحثون آخرون إلى وجود براهين على البحوث © الكثير من المؤسسات 
التعليمية الجامعية لما بعد المرحلة الثانوية. بما # ذلك كليات الفنون الليبرالية, 
والجامعات الشاملة؛ وجامعات البحوث من الطبقة الأولى ١‏ 56. تفيد البيانات 
التي توصّلوا إليها بأن الطلاب ع الكليات الصغيرة يشاركون © إعداد البحوث 
مثل غيرهم من الطلاب # الجامعات الكبيرة. ويرى عدد من أساتذة الجامعات أن 
مشاركة الطلاب # البحوث يُمَدُ جزءًا من رسالتها الجامعية ولكن الطلاب جميعًا لا 
يشاركون الأساتذة 4# إعداد البحوث. أمَّا كارولين ميركل 2003 1/676١‏ فتوصّلت إلى 
أن الطلاب المتفوقين هم غالبا الذين يشاركون # المشروعات البحثية. 


تُؤكْر المشاركة # البحوث الأصيلة أيضًا ف ممارسات معلمي المدرسة الثانوية. وقد 
دخلت جامعة كولومبيا # شراكة مع المدارس العامة © مدينة نيويورك؛ ما سمح 
لمعلمي العلوم بالالتحاق ببرامج بحوث صيفية للعمل مباشرةً مع أساتذة الجامعة, 
حي طل إلى القامين دزاسة مشروهات ا مجالات تخصصاتهم واهتناماتهه: 
والمشاركة بذ برامج صيفية متعددة. كان هدف المشروع هو إشراك معلمي المدارس 
الثانوية # البحوث الأصيلة. وحفزهم إلى تطبيق هذه الأفكار والممارسات بذ 
مدارسهم. نتيجة لذلك؛ تضاعف عدد المعلمين المشاركين ب برامج التدريب العملي 
على الأنشطة العلمية # الصفوف, وأدخلوا خبرات وتقنيات جديدة إلى صفوفهم: 
وزادوا متطلّبات كتابة التقارير العلمية الرسمية. وتقديم تقارير شفوية عن البحوث, 
فضلًا عن استغراقهم وقنّا أطولَ ‏ قراءة المجلات العلمية. وتخصيص المزيد من 
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الوقت لمناقشة الطلاب # الواجبات العلمية. وقد يكون الأهم من هذا كله هو نجاح 
المعلمين الذين شاركوا 2 البرنامج 4 اختبارات العلوم بولاية نيويورك: بمعدل أعلى 
يزيد بنسبة 9610 (0.049 - م) على ما حققته المجموعة الأخرى من المعلمين غير 
المشاركين 2009 ,عازما ء8 ,لع ذا6 رعااتالا وتعمطنه رمتععىمعيازد. 


المعايير المعرّزة لبحوث الطلاب 

يتواءم تطوير الخبرات البحثية الحقيقية وتنفيذها بمشاركة طلاب المدارس 
الثانوية الموهوبين والنابغين مع معايير تعليم الموهوبين الوطنية يذ الولايات المتحدة؛ 
إذ إن المعيار الثالث من معايير برامج الموهوبين للجمعية الوطنية لرعاية الأطفال 
الموهوبين 2/86 لمرحلة ما قبل الروضة حتى الصف الثاني عشرء يوصي المربين بوضع 
منهاج دراسي يتضمّن مجموعة من إستراتيجيات التدريس المبنية على البراهين 
لتطوير مواهب الطلاب: ومساعدتهم على أن به ينها لم سمطلية. وقد 
أظهرت النتائج أن المناهج وطرائق التدريس التي تستخدمها 86 تُشجّع الطلاب أن 
يصبحوا باحثين مستقلين: وأن يستخدموا التفكير الإبداعي والتفكير ا الناقد؛ ونماذج 
حل المشكلات. 


لايقتصر الأخر على :معازير 66هلا. شيحوت الطلاؤب أأيِضًا مُكل هعيادًا ؤاضكًا 
4 معايير الولاية الأساسية المشتركة 0550© لفنون اللغة. حيث يتوقع من الطلاب 
أن تفقوا متعريمات رسي ستصيرة ومخسلة بوصيظي أسثكة كوت مُظهرين 
فهمًا لموضوع البحث (معيار الكتابة رقم 7 تشجّع معايير 2550© للرياضيات مشاركة 
طلاب المدارس. الفاعلة :مجان البحونة: الأصيلة؛ ولا سيم ف معايير التمشجة: 
والإحصاءات. ومعايير الاحتمالات. حيث يتوقع من الطلاب أن يُطبَّقوا الاستدلال 
الكمي لبحث قضايا مُحدَّدةء وحلٌ المشكلات المعقدة. تضكنت معايير علوم الجيل 
الثاني ثماني ممارسات لاهو والهندسة: تمثل تقاطع المعرفة والمهارة 2 مجال 
تخصصات العلوم: وتشترط على الطلاب ما يأتي: 
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1. طرح الأسئلة؛ وتحديد المشكلات. 

2. تطوير النماذج: واستخدامها. 

3. تخطيط الاستقصاءء وتنفيذه. 

4. تحليل البيانات: وتفسيرها. 

5. استخدام الرياضيات: والتفكير الحسابي. 

6 بناء تفسيرات؛ وتصميم حلول. 

7 المشاركة في نقاشات بناءً على البراهين. 

8. الحصول على المعلومات: وتقويمهاء ونشرها. 


أخيرًا. تدعو هذه التوجيهات إلى جعل الدراسات الاجتماعية: 


أ. ذات فائدة ومعنى. 


ه. حيوية. 
لتوضيح معنى «حيوي» بوصفه معيارًا للمنهاج الدراسي: تقضي تعليمات المنهاج 
بمنح الطلاب فرصة وضع فرضيات واختبارها بجمع البيانات وتحليلهاء فضلًا 
عن حفز البرنامج الطلاب إلى الاستقصاء والاستجابة للوضع الإنساني ب العالم 
الفافضو. 


بين المعايير والمبادٌ التوجيهية للمناهج الدراسية ‏ تخصصات المحتوى 
الأساسية الأربعة توقعات الطلاب بخصوص المشاركة # الأنشطة ضمن ممارسات 
البحوث الأضيلة ب#امجالات محدّدةمن التخصصى. ويُشدّد المتاهج الحديكة امُصكمة 
للطلاب الموهوبين والنابغين على أهمية بناء الخبرة ‏ تكوين المعرفة عن البحوث 
الأصيلة: بالرغم من أن المعايير تدعو الطلاب كافةٌ إلى المشاركة 4# الممارسات 
الفحقية المتخصّصة والمحدّدة: للوصول إلى طريقة المنهاج الدراسي المتمايز للطلاب 
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الموهوبين والنابغين:» الذي ينطوي على مهارات أكثر تعقيدٌ تعقيدًا وتطورًا وقوانين بحث تؤدي 
إلى مستويات متتجَات وأداءات عالية. 


أنواع البحوث 

البح هو البغصاء تتهجي متظع الجبع البيانات و#خليله] للتحتق من ضبحة 
الفرضيات:؛ وتقديم تفسيرات جديدة: واقتراح حلول للمشكلات المعقدة. وقد يُنظر 
إلى :ذلك يوضقه عملة إبداعيًا يسعى إلى المزيد من المعرفة وفهم ظاهرة ما ولا 
فإن الباحثين ب مختلف التخصصات يُحللون البيانات ويُفسّروتها لتوفير فهم أعمق 
للطبيعة الإنسانية: والثقافة. والمجتمع. وتطوير مُنتَجات جديدة: وتطبيقات لحل 
المشكلات: أو تعزيز الخبرات. 


عي سس تشترك يذ مفهوم واحد ينظر إلى البحث بوصفه 
استقصاءً منهجيًا. فإن لكل تخصص تاريخًا من تقاليد البحوث والمنهجيات الثابتة, 
انظر الجدول (1-10). ففي تخصصات الفنون كُمَدٌ البحوث بصورة مختلفة عن 
التخصصات العلمية. صحيح أن التاريخ والعلوم الإنسانية تشترك 2# أشياء كثيرة: 
بيد أن لكل منها بعض المنهجيات اللحدّدة بالمجال. وقد تكون بحوث الرياضيات هي 
الفريدة ف المناهج الدراسية الأساسية؛ لأنها كركز على تطوير البراهين والتمائج: 
تمتاة قوانين البجوت الجدده بالتحصصن ران حاف مو جوات التهاج الدرابتن 
يتعامل بأسلوب مختلف:مع طريقة تدريس البحوث الأصيلة: وهكذاء فإن تصميم 
المنهاج المتقدّم يشمل تدريس تراكيب التخصص المتقدّمة, بما ب ذلك منهجيات 
إجراء البحث:وتوليد المعرة الجديدة: قبهذه:الطريقة:تصبح البحوث الأصيلة نوعًا 
من الإنتاج الإبداعي ‏ مجال الدراسة. 


لعن أعددكا محظطا للبحوك بغر توصيفة أنواع الاستقصاءات. بحيث تتدرج 
متخ الأسهل إلى الأككر تيد . والجدؤل (230) 5 يُوضْح الفروق بين التقارير الموجزة 
والبحوث الأصيلة ذات الوق المهني. 
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الجدول (1-10): قوانين البحث الأصلي 


تخ ات العلوم 


تخصص التاريخ 


الققصصات الإنسانية 
والفلسفة 


تتاف :هنذه التخصضات من ميادين مخظفنة من الفنون الجميلة. 
والفنون الليبرالية: بما في ذلك: الرسمء والموسيقى. والأفلام:» 
والأدب: والمسرح. وقد يستخدم الباحث الأساليب التجريبية في 
عمل مسح للرأي العام وأذواق النامس أو عاداتهم. ويستطيع الباحثون 
أيضًا استخدام الأساليب التجريبية في عمل التحليلات أو التطبيقات 


النظرية للأعمال الفنية والأدبية والموسيقية والسينمائية.... . 


كقةصصصات الطب وآلهثدسة والقيوياء والآحياء:والقيمياء تمظن 
من العلوم التي يستخدم فيها الباحثون الاستقصاء التجريبي في إجراء 
البحوث. وقد يشمل البحث العلمي دراسات تجريبية أوشبه تجريبية في 
المختبر أو الميدان. ويتعيّن على الطلاب تعرّف طرائق تصميم البحث: 


ونظرية القياس؛ وأساليب التحليل؛ ليتمكنوا من إجراء بحث علمي. 


قد يشمل البحث التاريخي تحليل البيانات الحالية أو البيانات الحديثة: 
مثل: مشروعات التاريخ الشفوي. يشمل البحث التاريخي أيضًا أسئلة 
عن كيفية تغيّر ظاهرة ما بمرور الوقت؛ وكيف أدى ذلك إلى تفسير 
جديد لحدث أوظاهرة ماء أو كيف يُمكن نلقي الضوء على ظاهرة 
تاريخية لفهم ماضينا وحاضرنا ومستقبانا. يُمكن للطالب أن يُعدَّ بحنًا 
تاريخيًا محليّاء أويدرس سجلات الأرشيف المُخِرّْنة ورقيا أورقميًا؛ 
فكل شيء على الأغلب له تاريخ. لهذا؛ يُمكن للطلاب أن يدرسوا ظاهرة 
تُمفّل هوايةٌ أو اهتمامًا ماء مثل: كرة القدم وتصميم الأزياء: وألعاب 
القشيق 


تقوم بحوث الإنسانيات والفاسفة على التفكير التحليلي للنظريات 
والأفكار. وتفسيرهاء أوتطبيقاتها. وفي هذا السياق؛ يُمكن للطلاب 
عمل بحوث عن المعتقدات الدينية؛ ونظريات الأخلاق. أو الارتباطات 
التي لم يسبق دراستها من قبل. وقد يشمل ذلك أيضًا تحليل الأفكار 
والسلوكات ومقارنتها بمعايير المنطق والتعليل. وقد تشمل التحليلات 
الفلسفية التقليدية المعاني الأساسية للظواهر اليومية المُسلَّم بها 
مثل: الحّب. والصداقة: والواجب. والشرف. 
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تشمل بحوث الرياضيات التوصّل إلى براهين؛ أونماذج: أو تطبيقات 
لحل مسائل رياضية. فمثلا. قد يتطلّب بحث الرياضيات الأولي من 
الطالب أن يثبت أن عبارة ما صحيحة؛ وأن يعطي مثالا على ظاهرة ما. 
وبالمثل: فقد يعمل الطلاب بحنًا للإجابة عن السؤال الآتي: تحت أيٌّ 


5 الرياضيات ١‏ شرط تكون* صحيحةة 


أمّا الأنواع الأخرى من البحوث الرياضية فقد تتناول وضع نماذج 
معيّنة. مثل نماذج طرائق وصف سلوك النظام. وهكذا؛ فعند إعطاء 
الطلاب نظام سلوك معقد: فقد يطلب إليهم إعداد نموذج رياضيات 
يُمكُل السلوك تمثيلا دقيقًا بلغة الرياضيات والدلالات. 


|4 كثير من الأحيان: تقتصر الخبرات البحثية للطلاب على التقارير الموجزة التي 
تمثل أذثى مستويات البحت ب أيّتخصض؛ نظرًا إلى تعذر جمع الكثير من البيانات 
بانتظام وتحليلها. قد يبحث الطلاب 4 محرك البحث جوجل ©6008 عن موضوع 
معيّن. ويحصلون على أكثر من 100.000 نتيجة؛ يختارون منها اثنتين أو ثلائًا عشوائيًا 
لاعتمادها مصادر لهم. ومن هذه المصادرء تقتصر تحليلات الطلاب عمومًا على 
وضع نص موجز من دون وجود أسلوب للحلء أو حتى تحديد البيانات: أو الأفكار 
المتضاربة 4 المصادر. يضاف إلى ذلك أن التقارير الموجزة؛ نظرًا إلى عدم وجود 
استدعاء وتحليل منهجي للبيانات ذات القدرات المتلخفضة جدًا للتكرارء وهي السمة 


المميزة للبحث عالي الجودة # أيّ تخصص. 


يتاب إعداد تقرير موجز عمل مراجعة منهجية. وحتى يكون ذا جودة؛ يجب أن 
يتضمّن مصادر ال معلومات ذات الصلة: وعمل مراجعات قنية موضوعية للبيانات 
لوضع إجابات للأسئلة البحثية المحدّدة. 2 المراجعة المنهجية؛ يبدأ الطلاب بمسألة 
نحقلة واضحة وتموذاك واضحة:ويوجوة سوال النسة وهدة الات ,مشعظى 
المراجعة المنهجية بدرجة عالية من التكرار؛ لذا فإن الاستنتاجات المستمدة منها. 
أو المعرفة الناجمة عنها ستتحلى بمصداقية كبيرة: وتكون أقل تحيِّرًا من المعلومات 
الواوذة نل التغرور الويجن: 
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بوجه عام. لا يُقبّل ‏ مختلف التخصصات سوى عدد قليل من التقارير الموجزة؛ 
لأنها لا تتصف بمنهجية واضحة 4 البحث والكتابة. أمَّا متغيراتها فقليلة ب 
التخصصات جميعها؛ نظرًا إلى عدم وجود منهجية مميزة لها. صحيح أنه قد توجد 
بعض الاختلافات اليسيرة 4 مصادر البيانات والتحليلات هذ مختلف التخصصات 
المراجعات المنهجية؛ لكن الأهم من ذلك هو أن تعليم الطلاب عمل مراجعة 
منهجية ضمن متطلَّبات المنهاج الدراسي يمنح المنهجية والتحليل قيمة مهمة, ويفضي 
إلى استنتاجات صحيحة. 


يُذكر أن أعلى مستوى # الهرم البحثي هو البحث الأصلي نفسه؛ وقد وضعنا ثلاثة 
مستويات من التعقيد للبحث الأصلي. هي: مبتدئ؛ وخبيرء ومحترف. ضفي مرحلة 
البحث الأصلي؛ تبدأ منهجيات مُحدّدة من التخصص بالظهور. ويمكن للبحوث 
الأصلية أن تكون نظرية: مثل: دراسات الأدب والفلسفة. وقد تكون نوعية # ميادين 
معيّنة. مثل: التاريخ؛ والتعليم. أمَّا البحث العلمي فهو تجريبي؛ أو شبه تجريبي 
بوجه عام إن. السمة الأساسية امور لتبحوت الأصلية هي الاستخدام الملتزم 
للمتيسيات. المسدداة بالحجال لجسع البيافات وتمليلها.'وإذا'أردنا أتتجمل 'التحوية 
الأصلية أحد مُكونات المناهج الدراسية المتقدّمة؛ فيتعيّن على المعلمين تدريس قوانين 
البحوث والنظريات. ويجب على طلاب العلوم اكتساب المهارات يْ مجالات التصميم 
التجريبي؛ ونظرية القياسء والتحليل الإحصائي. أمَّا ‏ التخصصات الأخرى, 
فقد يتعلم الطلاب مهارات إجراء المقابلات: وتحليل الوثائق: والتفسير. وبالرغم 
من أن بعض هذه الموضوعات قد تكون جديدة للمعلمين والطلاب: فإن التقنية 
جملت التعلّم وتطبيق:هذه الأساليب ممكنًا بطراكئق سهلة ثم تكن متواقرة قبل عشر 
سنوات. فمثلًاء يُمكن للبحث ‏ جوجل عن أساليب البحث الإثنوغرافية أن يعطينا 
نحو 800:000 نتيجة, بما ‏ ذلك الأوراق: والكتب. وأشرطة الفيديوء وأدلة الخطوة 


خظوة 
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الجدول (2-10): التسلسل الهرمي للبحث 


نوع البحث 


تقرير موجز 


مراجمة منهجية مُنطابة 


بحث أصلي: مبتدئّ 


الوصف العام 


- يبحث الطلاب في شبكة الإنترنت: أو المصادر الأخرى؛ لكتابة 
تقرير عن موضوع ما. 

- لا تستخدم منهجية منتظمة في جمع المعلومات وتحليلها. 

- ما يّعَدُ مستوى متدئَيًا في أنشطة البحث. يكون غالبا ذا قيمة 
ترويحية: لا أكاديمية. 


- قد يستخدم الطالب مهارات جمع البيانات والتحمّق من 
مصدرها؛ بغية تلخيصها. 


- تختلف هذه المراجعة عن التقرير الموجز في استخدام 
المنهجية المنتظمة لجمع المعلومات وتحليلها. 

- يجب تحليل البيانات الثانوية المتوافرة لعمل تحليل بَعدي 
للمعلومات. 


- كُحدّد المنهجية المُنظمة سلفاءوفي تُوجمه الباحث ظوال 
العملية كلها. 


تفي المنهجية المُنظمة مصداقية على الاستنناجات 
وَالمُنتّجٍ النهائي. 
- يشمل البحث الأصلي تصميمًا نظريًا وصفيًا تجريبيًا. أوشبه 


- قد مُستخدّم في هذا البحث الطرائق الكمية: أو النوعية: أو 


طرائق متنوعة. 
ككل مقصصى كؤاتين وحن كا صنة ينه توكنه المجاروسات 
الصحيحة. 


- تكون أسئثلة البحث والتحليلات أقل تعقيدًا: وتكون المعلومات 
الناتجة قليلة: أوعديمة الفائدة. 
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نوع البحث الوصف العام 


- تختلف أسئلة البحث هنا عن أسئلة البحث لمستوى المبتدئ 
من حيث الثبات في نتائج البحوث السابقة؛ بطريقة قد تجعل 
المنتج يضيف فهمًا جديدًا إلى الموضوع. 

- قد يكون هذا البحث نوعيًاء أوكمياء أونظرياء أومن طرائق 

بحث أصلي: خبير متدوعةء 

- يشمل هذا البحث مراجعة البحوث السابقة لإثيات أهمية 
الأسئلة. أوسؤال البحث. 

- تكون أسئلة البحث وتحليلاته معقدة وأصلية أكثر منها لمستوى 
المبتدئ. 

- يشمل هذا المستوى منهجيات مُحدّدة بالمجال يجري 
استخدامها بحزم ودقة. 

- يبنى هذا البحث على البحوث السابقة. ويضيف معرفة جديدة 
إلى قاعدة المعلومات المُحدَّدة بالمجال عن موضوع الدراسة. 

بحث اصلي: محدرفت - يكون هذا النوع من البحوث قابلًا للنشر: وذا قيمة كبيرة ني 

5 ِ 

ميدان الدراسة المُحدَّد الذي أجري عليه. 

- يتطور الباحثون غالبًا من مستوى المبتدئ إلى مستوى الخبير 
والمحترف عندما يعملون مع مدربين محترفين؛ لتوجيههم:؛ 
وتعليمهم أساليب البحث في جمع البيانات وتحليلها. 


يعرض الجدول (3-10) أمثلة قليلة لما قد يبدو عليه كل مستوى من مستويات 
البحث ب تخصصات المناهج الدراسية الأساسية. و نهاية المطاف: فإننا نطالب 
بتعليم للموهوبين أوالنابغين يشمل بناء القدرات بوصفها منتجًا إبداعيًا ِ ميدان أو 
أكثر من ميادين البحث. ولا شك يذ أن تعلّم كيفية إجراء البحث يمت إحدى الطرائق 
المهمة لممارسة الإنتاجية الإبداعية؛ي حين أن تعلّم منهجيات تكوين المعرفة والمشاركة 
فيها ينقل الطلاب من مستوى المبتدىّ إلى مستوى الخبير. 
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الجدول (3-10): أمثلة على أنواع البحوث المختلفة في المنهاج الدراسي الأساسي 
المبحث | | توعالبحث | المثال 


- رواية أوقصة لتلك المرحلة؛ مثل: رواية سكوت فيتزجيرالد ©" 


تقرير موجز 
7 انهه غمعرو. 


مراجعة |_إعداد الطلاب بحفًا عن10 دراسات تناولت هذه الرواية أو 
فتون اللفة | منهجية مُنطّمة | القصة. وتحديدهم أوجه التشابه والاختلاف في تفسيراتها. 


عروواسنة الظلاب رتيئة أدب القزاجيديا الاشريقي)ةوتخليل العمل 
بحث أصلن الأدبي لإثيات أن رواية سكوت فيتز جيرالد #رإطداه6 غمء:0 1" لا 
تشبه الرواية التراجيدية. 


- إعداد الطلاب بحقًا عن حرب فيتنام وكتابة مقالة أو تقرير 


تقرير موجز عتهناً 
30 - بحث الطلاب عن الأغنيات التي كتبت عن حرب فيتنام بين 
مرا 8 
عامي (1970م 1975م): تحليل لذ فة الآرا 
الدراسات | منهجية مُنطّمة 7 ل ال 0 
الاجتماعية ا مكلت لس 
- تحديد الطلاب 10 مقاتلين من قد امى المقاتلين في حرب فيتنام . 
1 وعمل مقابلات معهم. مستخدمين طريقة بحث علم الظواهر 
بصخ اسلاج وأسلوب المقابلات المُنظَّم؛ لملء ورقة البحث التاريخي عن 
خبرات المحاربين في مرحلة ما بعد حرب فيتنام. 
تقرير موجز | - إعداد الطلاب بحنّاء وكتابة تقرير عن بحوث الخلايا الجذعية. 
: | - تحديد الطلاب خمسة موضوعات فأكثر عن الخلايا الجذعية 
جعةهة 
١‏ ك0 0 من عام 2011م إلى عام 2014م: وتلخيصهاء. مستعينين بالموقع 
العلوم 20 الإلكتروني لمعهد الصحة الوطني. 


- دراسة الطلاب طفرة أحد الجينات المرتبط بسرطان الثدي 

# 8 ٠: سن‎ 5 1 

بحث أصلي | والرحم.ء وتصميم برمجية للتمييز بين الطفرات التي تَسبّب 
المرضء وتلك التي لا تُسبّبه. 
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الملبحث 


الرياضيات 


نوع البحث المثال 


- رواية أوقصة لتلك المرحلة: مثل: رواية سكوت فيتزجيرالد 16" 
تقرير موجز 
إحاكته© مع 0. 
مراجعة |بإعداد الطلاب يحقًا صن 318 دراسات كاؤلت هده الرواية أو 
8 5 
منهجية مُنظمة ٠‏ القصة. وتحديدهم أوجه التشابه والاختلاف في تفسيراتها. 


- دراسة الطلاب بنية أدب التراجيديا الإغريقية؛ وتحليل العمل 
بحث أصلى الأدبي لإثبات أن رواية سكوت فيتزجيرالد ترطمنه6 :م0 16" لا 
تشبه الرواية التراجيدية. 


- إعداد الطلاب بحثّاء وكتابة ملخص عن الفروق بين الملاحظات 


“م700 | وارفقمرةانك والتظريات. 


مراجعة | إفادة الطلاب من مصادر الرياضيات الإلكترونية في وضع أكبر 
متمجية قنطية! | مددر سكن سن التكمدتاك هخ المتلفات اللي 
- استخدام الطلاب تماثل التسلسل في وضع الافتراضات: ومحاولة 


أ : 
عصلسي إثبات أنه سيصبح نظرية. 


أمثلة على بحوث الطلاب عالية المستوى 


يُعَدُ معرض إنتل السنوي للعلوم والهندسة أكبر مسرح لعرض بحوث الطلاب بذ 
المدارس الثانوية لتخصصات العلوم والهندسة. قفي هذا المعرضء يتنافس الطلاب 
من مختلف أنحاء العالم على الجائزة الكبرى التي تبلغ قيمتها 75:000 دولار لتمويل 
المنح الدراسية. و عام 2014م: فاز طالب ع المدرسة الثانوية يبلغ من العمر 15 عامًا 
من عديثة يوسطن بالجاكز# الكيرى ينهذ أداة برمجية تلم آل كدراسة طقرات 
أحد الجينات المرتبط بسرطان الثدي والمبيض وتطويرها. وقد تضمّن مشروعه 
تطبيقات 2# مجالات علم الجينوم؛ والمعلوماتية الحيوية؛ وتحليل البيانات. وذ 
عام 2014م أيضًاء رصدت جائزتان لمسابقة إنتل؛ بمبلغ 50,000 دولار. بصورة منح 
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دراسية لكل منهما. وقد مُنحت جائزة الفائز بالمركز الثاني لطالب ع مدرسة ثانوية 
ف أنانيا؛ طور أداة واشيات جديدةاللهواقك الذكية والأجيزة اللوحية وقد مكنت 
هذه الأداة الأجهزة المحمولة باليد من أداء العمليات الحسابية التي كانت تؤدى بذ 
السابق باستخدام أجهزة حاسوب متطورة غالية الثمن. أمّا الجائزة الثانية فكانت 
من نصيب طالبة # سنغافورة طوّرت جهاز تحفيز إلكترونيًا قادرًا على تحسين أداء 
البطاريات مستقبلًا باستخدام تقنيات الهواء- الزنك الأخف وزنًا والأكثر أمانًاء 
وبسعة تخزين أكثر من بطاريات أيونات الليثيوم. وقد كان لبحوثها أثر كبير بذ 
تحسين أداء طاقة السيارات الهجينة. كان هذا كله من عمل طلاب المدارس الثانوية 
الذين يتحدون تصوّرنا لما يُمثْل برنامج العلوم للطلاب الموهوبين والنابغين 2# المدرسة 
الثانوية. شارك 2 التصفيات النهائية لمشروعات معرض إنتل للعلوم والهندسة 
المرشحون الذين طوّروا لقاحًا تجريبيًا لسرطان القولون: وطالب جمع بين الهندسة 
الميكانيكية والهندسة الكهربائية» لتطوير قفل بصمة الإصبع للأسلحة النارية, 
والمشروعات المتعددة للوقود الحيوي الصديق للبيئة التي تستخدم الطحالب من دون 
أي مواد كيميائية أو معالجة. 


وك هذا السياق؛ تحرص مجلة كونكورد ريفيو 86/1 2006010 106 على نشر أكثر 
الأمثلة البارزة # بحوث الدراسات الاجتماعية التي يجريها طلاب المدارس الثانوية. 
ويتنافس أفضل المتسابقين للحصول على جائزة إيمرسون 8,126 6767500 ©40. يحرص 
هؤلاء الطلاب # أعمالهم على استخدام طرائق أصيلة للبحوث التاريخية والكتابة 
المهنية؛ فقد اشتملت المقالات المرشّحة لجائزة إيمرسون على مقال لطالب ف مدرسة 
ثانوية بولاية نيو جيرسي درس ملك بريطانيا كذ أثناء حركة الإصلاح: وقاده ذلك 
إلى إعداد ورقة بحث تحمل عنوان «مفارقة القوة: تحليل صعود السلطة البرلمانية 
لتوطيد دور الملك ب حركة الإصلاح البريطانية». ب حين أعدَّ طالب آخر من ولاية 
تينيسي بحفًا تاريخيًا عن الفصل العنصري # جنوب إفريقياء وقد دفعه ذلك إلى 
كتابة مقال نال على إثره الجائزة. وقد حمل المقال عنوان «تأثير النازية ب نشوء 
الفصل العنصري 4# جنوب إفريقيا». والحقيقة أن أعمال هؤلاء الطلاب الموهوبين بذ 
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الدراسات الاجتماعية رسمت صورة مهمة لنتائج البحوث الأصيلة # التاريخ والعلوم 
السياسية. 


وبالمقابل: يشارك بعض الطلاب الموهوبين # الرياضيات أقرانهم الموهوبين 
برنامج 5819065 برعاية معهد ماساتشوستس للتكنولوجيا 1/17 حيث يتفاعل 
طلاب المدارس الثانوية مع غيرهم من الطلاب الموهوبين والنابغين ‏ الرياضيات, 
ويشاركونهم # بحوث الرياضيات: ويتعلمون كيفية استخدام أجهزة الحاسوب بذ 
إجراء البحوث النظرية والرياضيات التطبيقية: وكتابة بحوث # الرياضيات, 
وتنسيق أعمالهم وإرسالها إلى النشر # مجلات الرياضيات. فباستخدام برنامج 
55 أجرى الطلاب بحوئًاء وكتبوا أوراهًا بحثيةٌ عن المعادلات الخطية المتجانسة 
ومثلث سيربنسكيء وتَمكْل أعمال بحوت طلاب الرياضيات © المدرسة الثانوية صورة 
متباينة تبلغ ذروتها ب التسكين المتقدَّم ب صفوف حساب التفاضل والتكامل. 


ونحن نذكر هذه الأمثلة عن مستويات البحوث الطلابية: فإننا نهدف إلى رفع 
مستوى الرؤية الجماعية لما يستطيع الطلاب الموهوبون والنابغون فعله حين تتاح لهم 
الفرص المناسبة لذلك. وعلى هذا فإن الطلاب جميعًا لا يُمكنهم الوصول إلى مستوى 
عال؛ ولكن يُمكن لبعضهم فمل ذلك. وهذا البحث الأصيل لهذه المستويات ليس 
اس شائعة؛ إذ إنه نادرًا ما يُطبّق بانتظام ْ معظم برامج تعليم الموهوبين بذ 
المدرسة الثانوية. وبالرغم من ذلك؛ فإن مفهومنا للابتكار والتميّز بي تربية الموهوبين 
المرحلة الثانوية يجعل هذا النوع من البحوث المتقدّمة مركزيًا ب عملية تطوير 
المواهب. 


تحفيز دمج المناهج الدراسية في البحوث الأصيلة 
من الراجح أن يستجيب المعلمون لمقترحاتنا بمشاعر قيّاضة: ومن الواضح أننا 


نشارك المتحمسين شعورهم.: ولكن ينبغي أن نحذر مما يبديه الآخرون؛ ونوليه 
الاهتمام اللازم أيضًا. ب الواقع: يجب على المثاليين الراغبين الحذر من الاندفاع 
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للحصول على برامج البحوت. الأصيلة؛ إد يتطلب ذلك جهودًا وتخطيطًا متأنيًا 
لتجنب المزالق والنتائج المتدنية من التوقعات. والمنهاج الدراسي الذي ندافع عنه هنا 
ليس شيفًا يُمكن تنفيذه بصورة سريعة؛ مع إن من المرجح أن تبرز الفلسفة بسرعة 
أكبر حال تدريب الموظفين بصورة صحيحة؛ إنه تصميم تربوي يُمكن أن يتطور 
بتكامل المناهج الدراسية كذ المراحل الدراسية جميعهاء والاهتمام بالفرص الممكنة 
للتخصصات المتعددة. ولعل الأهم من ذلك هو مُكون المنهاج الدراسي الذي نعتقد أنه 
قد ينجح كذ إحداث تغيّرات 2 المناهج الأخرى, مثل: الدورات التدريبية؛ والمسارات 
التربوية. وهذا يجعل الاقتراح مقبولًا للمدافعين عنه؛ والممارسين الباحثين عن نظم 
لتطوير المواهب مع حدٌ أذنى من الانقطاع: 


إلى جانب ذلك؛ ستبرز الحاجة إلى تدريب أعضاء هيئة التدريس لتنفيذ مخططات 
البحوث الأصيلة كذ المدرسة أو المنطقة التعليمية بصورة فاعلة. لقد استمر التعليم 
التفليدي مدة طويلة كان فيها الطلاب يكملون المشروعات البحثية التي تشبه كثيرًا ما 
نسميه التقارير الموجزة. وحتى # البرامج الأكاديمية المتقدّمة؛ سيكون التغيير والدقة 
المسميات عقبة بحدّ ذاتها؛ لذاء يُحسن إضافة مجموعات من المعلمين؛ وبعض 
المقرّرات إلى النقاش الأولي لبرنامج البحوث الأصيلة. شريطة أن يُختار هؤلاء 
من معلمي مجالات المحتوى الأربعة الرئيسة ومستويات الصفوفء لوضع أساسيات 
التخطيط الرأسي للتعليم العام. وقد يساعد عمر المعلم وخبرته والوقت المتوافر بذ 
المدرسة أو الحيٌّ على انتقاء المعلمين والمقرّرات. ونحن نعتقد أن هذا سيّهيّئْ فرصة 
أفضل لأولتك المعلمين؛ ليقوموا بدورهم ‏ تدريب المعلمين الآخرين على كيفية تنفينذ 
البحوث الأصيلة ْ صفوفهم. بالرغم من أن هؤلاء الطلاب الذين يدرسون ب صفوف 
الموهوبين والنابفين سيشهدون أعظم النجاحات # نتائج البحوث الأصيلة؛ فإنه 
ينبغي لمن يُصمّمون هذه الخطط أن يُطْبّقوا مصطلح الموهوبين بحرية أكبرلتوسيع 
نطاق الفرص للطلاب وأعضاء هيئة التدريس. 


تقديرناء فإن برنامج البحوث الأصيلة سيفضي إلى مكاسب أولية © النتائج 
الأكاديمية بناءً على الاختلاف 4 التوقهات بخصوص عمومية الدراسة وعمقها. 
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بالرغم من ذلك؛ فما إن تتحقق هذه المكاسب حتى تصبح الخبرات أكثر ثراءً بناءً 
على التدريب المستمر للمعلمين: والرؤية المتماسكة لبرنامج البحث الأصلي 4 مختلف 


التخصصات وال مراحل الدراسية. ولا شك # أن هذا النوع من المواءمة الرأسية 
متعددة التخصصات و بيئّة متميزة لتعليم الموهوبين. ويمكن للبرامج متعددة 
التخصصات أن تأخن أشكالًا عدّةٌ. 


تعمل برامج البحوث الأصيلة # المدرسة الثانوية الشاملة على تعزيز الارتباطات 
التقليدية للموضوعات. مثل: الرياضيات؛ والعلومء واللغة الإنجليزية: والدراسات 
الاجتماعية: فضلًا عن إمكانية دمج العلوم المتعددة ممًا. وقد تجد المجالات المختلفة بذ 
الدراسات الاجتماعية (مثل: التاريخ: والاقتصاد) أرضية مشتركة لخيارات البحث: 
ويُمكن أن تُعَزّز المزيد من الخبرات: وذلك بعقد دورات تدريبية جديدة متخصصة 
هذ المجال المهاري للبحوك. تمعن أيِضّا تدريس هده أمهارات بتعاون أعضاء هيقة 
التدريس من تخصصات متعددة وتنظيمها بحيث تشمل مهارات الموضوعات المشتركة 
بين أنواع البحوث المختلفة. ويّمكن للطلاب أن يتعلموا منظورات الميتافيزيقياء مثل: 
الماورائية. والتفسيرات التأويلية؛ ليصبحوا مفكرين متطورين مشاركين 2 البحوث 
الأصيلة بوصفها ثمرة لهذا الفكر. 


]ذ] نظرنا إتى مهازات التدعين الأساسية على نهنا أساسية تسرغ برتامج البجوت 
الأصيلة؛ فيتعيّن علينا حينئذ أن تفكر فيما إذا كنا نريد تطويرها ب وقت مبكر, 
وتعزيزها ‏ كثير من الأحيان. وبالرغم من أن النتائج المنشودة التي أسفرت عنها 
الدراسة توصي بتطوير قدرات الطلاب ليصبحوا باحثين؛ سواء على مستوى المدرسة» 
أو المنطقة التعليمية؛ فإنها تنطلق من هذا الجانب لتَقَرّر التوقعات المناسبة لكل 
مستوى: فبهةة الطريظة ويظل التركيز على العمل البحقي نقسةه 


ونحتن تعتقد أن هذا يُحَمّق فوائد عدّة من برامج البحت الأخرى التي ركز على 
أنتهناء الدراسة المستغلة (الحرة):يوصقها وسيلةالتعزيز حاجاث الطلاب الموهوييث: 
وبالرغم من أن عملية البحث الأصيلة نفسها قد يُنظر إليها بوصفها نتاجًا لبرنامج 
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متطور متوائم عموديّاء فإن النظام الذي نقترحه يُونّد أيضًا المهارات المعرفية التي 
تخدم الطلاب 4# مستويات الدراسة المتعددة. 


ختامّاء يتعيّن علينا ونحن نتخيّل نظامًا للبحوث الأصيلة أن نهتم بهياكل المناهج 
الدراسية الأخرى؛ سواء الشاملة؛ أو المصغرة: التي تُؤثّر ب تعليم الطلاب ذ البرامج 
الأكاديمية التقدمنة ويُمكن النظر إلى إنشاء نظام يعنى بالبحث الأصيل بوصفه 
عملية يُمكن تطبيقها آ سياق المدارس الحالية: بالرغم من أن الأفكار أبعد قليلًا 
من الوضع الراهن. يُمكن للمرء أيضًا توليد الخبرات 2 سياق الدورات التدريبية 
الحالية. وقد ينتهي المطاف بهذه الخبرات أن تأخذ طابع الموضوع التعاوني وطرائق 
تدريس التخصصات. 


تكمن الخطوة الأخرى 4# اعتماد الموضوعات الاختيارية على المهارات البحثية. 
ونحن نعتقد أن نتائج برامج البحوث الأصيلة تسير جنبًا إلى جنب مع الأهداف 
المنفتحة لتطوير المواهب. ولا شك #2 أن تعليم الطلاب مهارات البحث شيء؛: 
وتوفير الوقت اللازم 2 الجدول المدرسي لتنفيذ مهارات البحث شيء آخر. لذلك: 
نقترح وضع مسارات مقرّر بديل تسمح للطلاب بالتركيز على البحوث © مجالات 
اهتماماتهم الأساسية. ويُمكن للطلاب: عن طريق التسريع وضغط المنهاجء أن يلبّوا 

3 - 
متطلبات التخرج الرسميء وإيجاد الوقت الكاي 2 جداولهم المدرسية لمتابعة موضوع 
ماء وتعميق اهتمامهم. فنحن نهدف من موفقفنا تجاه برامج البحوث الأصيلة إلى 
إعداد علماء ناشئين يُمكنهم تنمية مهاراتهم وقدراتهم 2 مختلف التخصصات. وهو 

هدف ملازم لتعليم الموهوبين. 


آثار البحوث 


تشمل مجالات الدراسة ذات الصلة بالبحوث الأصيلة تطوير نماذج الموهبة بذ 

0 
المدارس. والمهارات المعرفية؛ ومعتقدات الطلاب المتعلقة بطرائق التعلم. وكثيرًا ما 
كُركُن البحوت يد تماذج تطوير المؤاهب على إيجاد خضائص مَعيّنْة للبرامج تقضي 
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إلى نتائج أكاديمية وشخصية على المدى القصير والطويل؛ ولكننا بحاجة إلى بحوث 
ميدانية تُثبت صحة كيف تُسهم برامج البحوث الأصيلة ب تطوير المواهب. بالرغم 
من وجود بعض الدراسات المتعلقة بموضوع البحوث الجامعية؛ فإننا لم نعثر على أيٌّ 
دراسات تجريبية تشمل طلاب المدرسة الثانوية. 


إن عملية تطوير برامج البحوث الأصيلة ‏ المدارس المتوسطة والثانوية يُمكن 
دراستها كميًا عن طريق تحديد النتائج الأكاديمية المطلوية وقياسها. ويُمكن أيضًا 
دراستها نوعيًا عن طريق وصف خبرات الطلاب وشرحها ‏ برامج البحوث الأصيلة. 
فمثلًا؛ قد يكون تطوير المهارات المعرفية والتصوّرات المفاهيمية لمجالات المحتوى ناجمًا 
عن البحث الكمي. يُمكننا أيضًا دراسة التدخلات التربوية التي تُقيّر مسارات تطوير 
المواهب للطلاب الذين يشاركون # البحوث الأصيلة. بوجه عام: نحن نرى أن برامج 
البحوث الأصيلة هي وسيلة فاعلة لتعزيز نظريات معرفية أكثر تعقيدًا لدى الطلاب: 
ونريد من الطلاب أن ينظروا إلى عملية البحث الإبداعية بوصفها متنفسًا للتفكير 
والفهم العميق إلى مساع أخرى. والسؤال الذي يتعيّن طرحه هنا هو: ما الطرائق 
التي يُمكن أن نقارن بها الطلاب المشاركين ‏ البحوث الأصيلة بأقرانهم من الطلاب 
الذين 5050 محتوّى متقدّمًا 4 التخصص نفسه. ولكنهم لا يشاركون 2# البحوث8 


أسئلة المناقشة 


1. ما المُعوؤقات المنهجية التي تحول دون استخدام برامج البحوث الأصيلة في 
المدارس؟ة 

2. معظم المعلمين لا يشاركون في أنشطة بحثية تتعلق بمجالات تخصصاتهم. 
ما أنواع التدريب والدعم المؤسسي التي قد تكون ضرورية لإعداد هيئة 
تدريسية من الطلاب يُمكنها توجيه الطلاب الآخرين وإرشادهم في أنشطة 
البحوث الأصيلة؟ 
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3. مانتاجات الطلاب التي تتوافق مع برنامج مُخصّص للبحوث الأصيلة 
للطلاب الموهوبين والنابغين9 

4. كيف يُمكن أن تُحاجج بأن برامج البحوث الأصيلة تتوافق مع مبادرات 
المعلومات/ التقنيات (مهارات القرن الحادي والعشرين) 9 
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التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني له 
التقويم المعلوماتي للتعلّم المتقدّم 11 


د. تريسي فورد إنمان؛ ود جوليا ليناك روبرتس 


عالج كل فصل من الفصول الساب يعس وال اسه وح داهو كيف يُمكننا تصميم 
خبرات تعلّم للطلاب الوقوبية 2 سبلت مساوق التأسيسيةة وسيتناول هذا الفصل 
موضوع القياس الذي يع جزءًا من جوانب خبرات التعلّم. عند اكتمال عمليات 
التخطيط؛ تبدأ عمليات القياس عن طريق التقويم القبلي. بفية:سرفة ها ته 
و 0 حتى نتمكن من تصميم خبرات تعلّم للطلاب 
ِيُحَفْقوا دما مستمرًا؛:ولك أن الطلاب لا يُمكنهم أن يتعلموا ما يعرفونه من قبلٌ. 
لذلك تستمر عمليات القياس التكويني طوال الحصة الدراسية لتحديد مقدار التعلّم 
الناتج؛ والخطوات المناسبة اللاحقة له؛ إذ إن نتائج القياس التكويني هي التي تفرض 
التغييرات اليومية خيرات لتعلّم لضمان التقدّم المستمر. أما القياسات الختامية 
المتمايزة فتحدّد بمعرفة من تقل الطلقي 2 ايه خبرات التعلّم؛ لأنها عمليات 
تقويم مبنية على الأداء أو المنتّج, ٠»‏ وهي بذلك تمل العلامات المراد تحقيقها 4 دفتر 
العلامات: علمًا بأنه يُمكن تصميم خبرات التعلّم وتنفيذها وتقويمها مق دوق القيياش 
المعلوماتي؛ لأن الطلاب الموهوبين والنابفين لن يكون بمقدورهم التعلّم كثيرًا. 

عندما وضعت الرابطة الوطنية الأمريكية للأطفال الموهوبين 2010 ١/566:‏ معايير 
برامج تعليم الموهوبين 2 التعليم العام المتعلق بالبرامج والخدمات وإعداد المعلمين: 
كانت تدرك أهمية القياس التأسيسي عملية التعلّم فجعلته واحدًا من ستة معايير؛ 
بتركيزه على عملية التعرّف إلى الموهوبين» وتقدّم التعلم ونتاجاته؛ وتقويم البرامج 
المقدّمة. يُوَكّد هذا المعيار أن «معرفة أشكال القياس كلها ضرورية لمعلمي الطلاب 
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الموهوبين والنابغين». ونظرًا إلى أن موضوع هذا الكتاب لا يروم التعرّف إلى الطلاب 
الموهوبين. أو تقويم البرامج الخاصة بهم؛ فإن الجانب المهم من هذا المعيار يتعلق 
بعملية التعلّم» بحيث يُظهر الطلاب الموهويون والتابقون تعلمًا متعدّمًا متطورًا نتيجة 
استخدام القياسات المتعددة. والصحيحة:؛ والمستمرة (2.م). 


يكمل هذا المعيار خمس ممارسات مبنية على البرهان؛ هي: 
أ. استعمال قياسات قبلية وبّعدية مبنية على الأداء لقياس التقدّم. 
ب. استعمال القياسات المتمايزة المبنية على المُنتّج لقياس التقدّم. 
ج. استعمال القياسات خارج المستوى المقننة لقياس التقدٌّم. 
د. استعمال معلومات القياس الكمي والنوعي لإعداد ملف يحوي مواطن القوة 
والضعف لكل طالب: وذلك بهدف إعداد الخطط اللازمة للتدخل التربوي 
المناسب. 


ه. شرح المعلومات المتعلقة بالقياس للطلاب وأولياء أمورهم. 


)0 2 , 
تقويم التعلم» والتقويم للتعلم» والتقويم بوصفه تعلما 


قد يكون مهما معرفة كيف يُمكن تمييز التقويم للتعلّم من التقويم بوصفه تعلما؛ 
عتدها يُفكر الظلاب والمعلعون وَأولِيَاء الأمور ف القياس::قإن أول ما يخطر يبالهنم 
غانبًا هو رصد العلامات بيخ دفتر العلامات, أو # بطاقة الطالب. هذا بالتأكيد 
قياسء وتحديدًا قياس التعلّم: «ملكما يقول شابيوس وآخرون )80:6 ,ومأوع58 انرق 
د ,كلاأمم8:6003 وتقويم التعلّم هذا يوازي التقويم الختامي» وهو مكون مهم حقّاء 
لكنه ليس بالضرورة الأكثر أهمية. عمل شابيوس وزملاؤه على توضيح الفرق بين هذا 
النوع من القياس والقياس للتعلّم الذي هو شرط للتعلّم المستمر. 


يحدث القياس للتعلّم «عندما يستخدم المعلمون القياس الصفي والمعلومات 
المتؤاقرة:عنهم للوقوق على تحصيلهة» بغي دقع معلمهم إلى الأماح. لا التحدق هته 
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فحسبب؟ (5 .م ,2002 رومأقع]5). أمّا القياس بوصفه تعنم فيعني أن «القياس يصبح 
جزءًا رئيسًا من العملية التعليمية التعلّمية» (21 .م ,2013 ,صدهالا ع ممكمتاهم1) ؛ إذ 
يتحدّق الطلاب من تطور قدراتهم بالتفذية الراجغة ليتمكنوا من وضع أهداف تعلّم 
لهازات جديدة وتطويرهاء إذن: فالفياس يوضفه تَعلمًا والقياس للتعله. هما قياس 
تكويني؛ أي قياس يَحدث 2# أثناء عملية التدريس لتحسين عملية التعلّم أو التعليم 
(275 .م ,2005 ,.اة © 0دمء50). ولا شك 4 أن قياس التعلّم والقياس للتعلّم لفان 
عملي لشي ااسطهكي يقي ان لكي لظي 


التقييم التكويني 
بينما يتشخص التقييم التكويني ما يعرفه الطلاب: وما يفهمونه؛ وما يستطيعون 
2 5 
فعله فيما يتعلق بمخرجات التعلم؛ فإن التقييم التكويني او البنائي ع ممم 
855655160 يتيح للمعلم مراقبة مدى التقدّم الذي تنوه للوصول إلى النتاجات 
ع 4 
المنشودة. ولتحقيق الأهداف التعلمية؛ فإنه يتعيّن على الطلاب السعي إلى التحصيل 
4 8 
من دون أي تحد. 
عرّف بوبام 2008 ,80005 التقييم التكويني بأنه «عملية يستخدمها المعلمون 
5 0 04 
والطلاب ‏ أثناء التدريس, وتوفر لهم تغذية راجعة لتعديل عملية التعلّم والتدريس؛ 
بغية تحسين تحصيل الطالب لتحقيق نتاجات التعلّم المطلوبة» (0.5). وقد اقترح بوبام 


أربعة مستويات مختلفة للتقويم التكويني؛ هي: 
أ. المستوى الأول: وفيه يتعيّن على المعلمين استخدام التقويم التكويني ضفي 
الوصول إلى البراهين؛ بغية تعديل أساليب تدريسهم الآن ومستقبلًا. 


ب. المستوى الثاني: وفيه يستعمل الطلاب دليل التقويم التكويني لتعديل 
أساليبهم التعلّمية. 
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ج. المستوى الثالث: يُمثْل تغييرًا شاملا في ثقافة غرفة الصف؛ إذ تتحؤل 
مهمة التقويم الصفي من وسيلة لمقارنة الطلاب بعضهم ببعض بحسب 
الواجبات الصفية إلى وسيلة للتوصّل إلى دليل يساعد المعلمين والطلاب 
على تعديل ما يقومون به. 

د. المستوى الرابع: يتضمّن هذا المستوى التطبيق الشامل لمستوى أو أكثر 
من مستويات التقويم التكويني في المدرسة: باستخدام التطوير المهني: 
ومجمات القدلّم للسعامين: علما ينان مطل الصف هو الذي يتكم في 
المستويات (3-1). 

لعفم التقييم التكويني إستراتيجيات كثيرة 2009 ,ع0008: منها: سجلات 
التعلم: ٠‏ وأذونات الخروج والدخولء والواجبات المنزلية (انظر المزيد من الأمثلة ‏ 
الملحق (أ) من هذا الفصل). يستطيع المعلم استخدام هذه الإستراتيجيات ف تقويم 
كوو التعلّم مرات عدّة؛ لتعديل عملية التدريس؛ وضمان حدوث التقدّم المستمر. وقد 
أظهر الطلاب تحسُّنًا واضحًا عند استخدام التقويم التكويني استخدامًا صحيحًا 


8 ,رذحن 3 أ األلا يعاعدا8. 


التقييم القبلي 


التقييم القبلي 5604دع55وع,5: أو التقييم التشخيصي 3555577606 013800502 هو 
مُكون أساسي من التقييم التكويني. وخط الدفاع الأول عن التدريس المتمايز. ولكن» 
قد يتبادر إلى الذهن سؤال مفاده: كيف يستطيع المعلم المطابقة بين خبرات التعلّم 
ومستويات استعداد الطلاب وجوانب قوتهم واهتماماتهم إذا كانت المستويات كلها 
غير مُحدّدةة ب الحقيقة: يستطيع المعلم إجراء التعديلات بعد تحديد من يعرف 
المحتوى ويفهمه من الطلابء ومّن يستطيع إظهار المهارات: ومّن يحتاج إلى دعم 
اضاك. 
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قدَّم ماك تاي وأكونور 2005 06006 8 71606 9/6 تشبيهًا طبيًا لتأكيد أهمية 
التقييم القبلي؛ إذ قالا: مإن التشخيص القبلي مهم للمعلمين؛ شأنه ‏ ذلك شأن 
الاختبارات الطبية التي نعملها لوصف الدواء الصحيح» (14.م). ولا شك أن أيّا منا 
لا يُمكنه الوثوق بطبيب يضع خبرات تعلّم عشوائية اعتمادًا على الأمراض المعتادة: ولا 
يُمكن للطلاب أيضًا الوثوق بالمعلمين الذين يضعون خبرات تعلّم اعتماد على المعايير 
الخخصة للاستعداد الطبيعي للطلاب .4 سن أوصف معيّنين. 


يستطيع المعلمون إجراء عمليات تقييم لمجالات عدّة بتركيزهم على الجوانب التي 
ينوون أن يمايزوا فيها. فمثلًاء إذا كانت المطابقة تتعلق بتعقيد حساب الكسورء فإن 
مكو سيدا من التقييم القبلي للاستعداد سيساعد على تسهيل هذه العملية. وإذا 
كان الطلاب سيحصلون على اختيارات المنْتّجِ المناسبة لإثبات فهمهم للوحدة: فهذا 
يش وحرب إجراء تقوم هيلي للك تفلم الطالي 


مخ كر الجوانب المهمة التي تحتاج إلى التقييم القبلي للتقدّم المستمر مستويات 
الاستعداد لتعلّم مفهوم أومقياس ما. فمثلًا. يدخل بعض الطلاب المدرسة وهم يتقنون 
مفهومًا ما من قبل وقد أظهرت نتائج دراسة عن ضغط المنهاج 3 ,.اة © وأ86 أن 
الطلاب الموهوبين كانوا يعرفون نحو 50 من المنهاج قبل دخولهم المدرسة. وحين 
ذف المحتوى. كانت علاماتهم ‏ اختبارات التحصيل مثل علامات المجموعة 
الضابطة. ونا كان الطلاب لا يتعلمون ما يعرفونه أصلا ٠فإن‏ التدللم المستمر يُحدث 
عندما يجري المعلمون تقييمًا قبليًا لمستويات الاستعدادء ويُعدّلون أسلوب التدريس 
لمعالجة المجالات غير المعروفة فقط. ويدخل ضمن هذا المجال المهارات: والمفاهيم, 
ومعارف المحتوى جميعها. 


وشازهذا السياق: يميق على العاميق الاسضاق بملقاث خاصة بتعلّم الطلاب: 
وتشمل هذه الملفات بحسب تملنسون وإمبي و2010 ,لاقع طمم! 8 مهكدثامه1 أربعة مجالات 
تأقين به كيفية تعامل الطلاب مع عملية ة التعلّم؛ ٠‏ هي: الجندرء والثقافة؛ واختبارات 
التكاعه ولوب التعلّم. ما اله التعلّم فيُمكن تطبيقها سهولة 3 عملية: القنايق 
(كيف يعالج الطالب ما يتعلمه معرفيّاة): وي تمايز المح (كيق قور الطالنيدهمًا 
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8 8 1 5 5 5 2# 2 ع 
تعلمه؟). وبالرغم من أن البحوث لا تربّط بأسلوب التعلم: فإنها أظهرت أن توفير 
ماه 0 و 

مسارات متعددة للوصول إلى المحتوى يحسن من عملية التعلم 2014 ,ع0138. يمكن 
أيضًا عمل تقييم قبلي وتمايز لأفضلية العمل؛ ولكن السؤال المهم هنا هو: هل يُفضل 
الطالب العمل وحده: أو العمل 4 مجموعة ثنائية؛ أو مجموعة صغيرة8 المعلمون لا 
يُفضّلون هذا الخيار دائمّاء ولكن تقسيم العمل بهذه الطريقة لا يهم بعض الأحيان. 
وبالمثل» يستطيع المعلمون إجراء تقويم قبلي للمُنتّحِ عند الطالب لتقديم الخيارات 
المناسبة. 


المجال الثالث للتقييم القبلي: الاهتمامات 


بداية كل عام دراسي جديدء يُمكن لقائمة الاهتمامات أن تساعد المعلم على 
التعرّف إلى الطلاب؛ لأن القائمة تصفٌ نا وقغله الظالب نبهن.دكول الدوسة وكقه 
المفضّلة والقدرات والمهارات التي تتيح له تصمّح المواقع الإلكترونية من البيت. بعد 
ذلك :يمد العلمون تََييمًا هلبا لامقمنامات المللاب: الكتملقة كرات التعلم. ولك 
8 خبراتك الطالب السابقة ع المحتوى الذي سيّدرّس ذ عمليات التعلّم أو مكمه 
هل يُظهر الظالب اهتمامًا بتعلّم. المحتويئة: يناء على :ما سبق::فإ, التقويم القبلي 
للاهتمامات يُقِسَّم قسمين: هما: الاهتمامات العامة والاهتمامات الخاصة بخبرات 


ا 
تعلم معينة؛ أو مجال محتوى خاص. 


للمواءمة بين التعلّم والطالب: يجب أن تكون إستراتيجيات التقييم القبلي فردية 
ومكتوبة. ويمكنخ الإفادة من مجموعة تقويم نهاية الوحدة 05ه80وعني0 غوع300لا لاع 
15202 هطع اللا باستخدام مجموعة كبيرة من الإستراتيجيات 4 مجالات 
المحتوى لمستويات من الصفوف (انظر الملحق (ب) من هذا الفصل للاطلاع على 
التقييم القبلي: بما ْ ذلك الصيغ؛ وعيّنات الطلاب). 


.4 كثير من الأحيان؛ يُمكن للقليل من التدريس السابق تحفيز ذاكرة الطلاب 
لجعل تقييمهم القبلي أكثر دقة؛ فالطالب قد لا يتذكر محتوى ما درسه قبل سنة, 
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ولكن ممكن أن نغمل. على تنشيظ ذاكرتة مدة خمس.دقائق لجعل المعلومات :تتمناب 

من جديد. وقد يحدث أن يبدأ أحدنا بقراءة كتاب: ثم يكتشف حين يصل إلى الفصل 

الكالث أنه قرأ قبل ستوات. يتطق :هذا الأمزعلى الطلاب أيضا»فالةدريس السايق 
39 

يساعدهم على ربط ما يسمعونه بما تعلموه. 


إضافة إلى التدريس السابق؛ يتعيّن على الطلاب إدراك أنه لا يتوقع منهم أن 
يعرفوا المعلومات أو الأسئلة كلها المتعلقة بأداة التشخيص: وأن التقييم القبلي يمنحهم 
قرصة؛تحدين ما يعرفونة 'أصلا: والموضوعات التي يُقَضّلونِها: وأساليبهم. :ها التعلّم 
والدراسة. عندئن يتعيّن عليهم إدراك أن هذا التقييم تكويني فقطء وأنه لا يترتب عليه 
إعطاء 007 


التقييما لختامي 
ِ 5 0 
بينما يُمثل التقييم التكويني التقويم من أجل التعلّم. فإن التقييم الختامي 
98 دع 

ألا 1ددع دكم ©/103401ل]نا5 مدل التقييم للتعلم. تتفل هذه القياسات إلى دفتر العلامات؛. 
وإلى التقرير المدرسي لبيان مستوى إتقان المحتوى الدراسي. ولهذاء فإن أي تقييم 
ختامي يجب أن يُمَثل أهداف. التعلم:تمفيلًا دفيمًا. وقد افترح.ويقتز.وماك:تاني 
5 ,عا118 عالالةدمأعووأللا نموذج تصميم عكسي يوضع فيه كل تقييم قبل حدوث 


وكل تقييم يوائم أهداف التعلّم؛ ويُوجُه المعلم إلى تخطيط خبرات التعلّم كلها 
لتسهيل إظهار الطلاب مُنَتجات التعلّم ضمن مستويات عالية. ولكن: ينبغي لكل تقييم 
أن يكون متمايرًا مثظما هو الحال بالنسبة إلى تماين مُنتّجات التعلّم. وهنا تنطبق 
مفردتا «متعددة» و«مناسبة» الواردتان 4# معايير برامج تربية الموهوبين. تعني مفردة 
«مناسبة» أن القياس يتواءم مع المحتوى وأهداف التعلمء وأننه يُظهر مواطن قوة 
الطلاب: وملف التعلّم. و/ أو الاهتمامات. وعند تطبيق مجموعة التقييم المتمايزة 
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المتعددة: يُمكن أن يُظهر الطلاب الإتقان بطرائتق كثيرة: مثل: الإتقان القائم على 
ع ع ره 
الأداء أو المنتّج. 


يشعر معظم المعلمين بالراحة من القياسات التي تعتمد على القلم والورقة؛ والتي 
تتكوّن من أسئلة قصيرة: أو أسئلة اختيار من متعدد. ومن المؤكّد أن القياسات المنظمة 
جيدًا تتصف بالمصداقية؛ لكنها قد تكون مُقيّدة لبعض الطلاب. خذ - مثلًا الطلاب 
الذين يعانون قلق الاختبارء أو الذين يحبون الإطناب # التحليل؛ أو الطلاب المرضى: 
أو الطلاب الذين تشاجروا مع والديهم # ذلك الصباح؛ فمثل هذه الاختبارات قد لا 


تُعبّر بصدق عن مستوى إتقان الطالب أو تطور تفكيره عن المفهوم 2014 0>دا0. 


من الطبيعي أن يستخدم المعلمون مجموعة من التقويم الختامي من دون الاعتماد 
حصرًا على اختبار القلم/ الورقة؛ فالتقييم المبني على الأداء والمنتّج يوط تلات 
حيرا أكبرٌ لإظهار إتقانهم لما تعلّموه. إن إظهار الخيار لكيفية التعبير عن ذلك الإتقان 
يكن الطالب من القميير بفض'النظر عن التزاهة الأكاديمية. أكا الهدف من هذا 
فهو «إثبات الطلاب أن بمقدوزهم تَعلّم مقهوم مال وكيك يُمبرُون عنه؛ ويرجعون إليه؛ 


لأنهم يعتمدون على قوّتهم» (211 .م ,1995 ,امدء 8 بد ). 


يراعى عند توزيع قوائم التقدير اللفظي أو معيار ماء إعطاء العلامات وتوزيع 
أوراق الآختبار؛ حتى يهم الطلاب توففآت الأداء أو المتْتّج منت البداية. هأيّ طالب 
لا يسنتطيع عمل نموذج القصن واللصق (الكولاج) لن يتمكن من معرفة شكل هذا 
النموذج. أما:قواقم التخدير اللفطي فيجب أن تركن على المتقج؛ حتى يستظيع المفلةم 
توزيعها على المحتوى ومستويات الصف ويجب على المعلمين أن ينتبهوا إلى الطريقة 
التي صيغت بها؛ حتى يتمكن الطلاب الثابفون من إعمأل تفكيرهم ‏ فهمها: وحلّ 
أسئلة التقويم الختامي بجهد ووقت أقل بكثير مما يلم غيرهم من الطلاب. لذلك: 
ينيفي تقويم الطلاب وَفق توقمات عالية مناسبة: لاوفق التوقمات تفسها. 
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إعادة الاختبار 


دافع ديوك 4# كتابه تقدير العلامات بذكاء لا صعوبة هلا ,م5 عمأ0وه6 
4, :3:06 عن أسباب السماح للطلاب بخيار إعادة تقديم الاختبار لإثبات الإتفان 
ماع 0 ع 8 5 
أو أهداف التعلّم. فالطلاب يُركزون غالبًا على الأجزاء الخلافية (الإشكالية) من 
الاختبار ‏ وقت متفق عليه مع المعلم. يقول 4 ذلك: «إن لإعادة تقديم الاختبار 
2 
للطلاب فوائد كثيرة: منها: شعورهم بامتلاك التعلم؛ وتخفيض نسبة الغش؛ وتحقيق 
1 
نتائج ملموسة للتعلّم: وتقليل المشكلات المتعلقة بتقدير العلامات؛ فإذا كان هدف 
التعلّم هو إتقانٍ المهارات والمحتوى. فيجب: عندكذن أن يحل البرهان الجديد مكان 
القديم» وأن رق كل تقويم صفي على مدى إتقان المعرفة والمهارة» لا على وقت 
الإتقان» (17 .م ,2005 ان '0 8 عمعذ1/15). خن -مثلًا- السائق الذي حصل على 
ترخيص للقيادة: والذي كتب يذ وخضنة قيادته لني من المرة الأولى أو الفانية: أو 
بعد جمع معدل علامات الاختبارين؛ فالرخصة حينئذ كَبيّن إذا كان بمقدور السائق 
إظهار الممارسة والفهم الكافيين لقيادة المركبة بأمان. 


التقييم الحقيقي 

فسر التقييم الحقيقي 2 هذا الفصل بطرائق عدَّة. وقد راجع فراي وآخرون 
2 ,مهاه 8نمء؟ ,ع5 أكثر من 100 مقالة تضمّنت تعريفات للمصطلح لجعل 
التقويم حَعيقيًا » وكان هدف ذلك استكشاف ما اتفق عليه الخبراء والباحثون» 
والتوصّل إلى تعريف وفهم موحدين. وجد فراي وزملاؤه أن «سياق التقييم يقع ضمن 
كةعريضة © العجليل التمدي 1 أى إن التقييم يجب أن يكوخ نشاطا وإهها: ومِيته علي 
الأداء. ومتطورًا معرفياء (6.5). أمّا دور الطالب كذ التقييم الحقيقي ( الفئة الثانية) 
فهو تعاوني مع المعلم؛ إذ يُمكنهما الدفاع عن مُنتَجهما أو استجاباتهما 4 التقييم 
بحيث يفهم الطلاب أن التقييم تكويني. وأمّا الفئة الأخيرة (تقدير العلامات) فتشمل 
فكرة أن الطلاب يعرفون معيار وضع العلامات قبل التقييم» أو أنهم يمارسون دورًا 
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© إعداد المعيار. وعندما يصبح توقع الأداء إتقانًا يجب أن يتضمن تقدير العلامات 


مؤشرات متعددة؛ أو ملفات الإنجاز الشخصي. 


وقد أوضح ماك تاي وأوكينور أهمية التقييم الحقيقي 2 توفير برهان التعلم: 
بقوله: «عندما نطالب بالتطبيق الحقيقي فإننا لا نعني استدعاء الحقائق الأساسية, 
أو الترديد التلقائي للمعادلات المحفوظة عن ظهر قلبء وإنما نعني نقل الطلاب 
المعرفة؛ أي استخدام ما يعرفونه ب وضع جديد. لذلكء يتعيّن على المعلمين وضع 
سياقأت واقنية' حقيقية'للتقييم بما يُمكٌن الظلاب.من تطبيق ما تعلموه. بشمولية 
ومرونة؛ فيُظهرون فهمهم لمعايير المحتوى» (8.12). 


ع ع 5 ا 
الخلاصة هي أن للتقييم الحقيقي المبني على الأداء أو المنْتّج وظائف قليلة تُستخدّم 
خ الاختيار من متعدد أوصيغة (حقيقية- كاذبة)؛ وأنه يُوفَر للطلاب طريقة لإظهار 


2 
فهمهم: وهنا تبدو العلاقة بين التعلم والعالم الواقعي بصورة شديدة الوضوح. 


كقييم التموة إثعاء سقف التفكم 


تقييم: التمو مهم لتطلاب :جميعاء وهو يتظلب توفين المزيد .من الافتمام :فيما 
يتعلق بالواجبات أو خبرات التعلّم لتحقيق النمو ف التحصيل: من الخطأ افتراض 
أق الطلاب: اكوفوييق والتايقية كاظة يستطيموج تجاوز توقمات توي الصيف: مقينا 
نفترض أن التملّم ضمن مستوى الصفءهو الخيار الآمال للطلاب حميمًا.. قالطلاب 
النابغون يصطدمون غالبًا بعوائق تَحدٌ من نموهم #ْ غرفة الصف وذ المدارس التي 
حدّد فيها المعلمون بصفة رسمية أو غير رسمية الطلاقة هدمًا لهم. وإذا كان تقييم 
النموهو الهدف: فعلى المعلمين أن يُمَكّروا ب طرائق مختلفة لضمان مكان للطلاب ب 
التقويم يتيح لهم إظهار النمو. التعلّم. ما عدا ذلكء فإن الطلاب النابفين يقضون 
وقتهم 2 الصفوف من دون تحقيق تقدّم ملموس. 
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0 


يعد الاختبار (فوق المستوى) إحدى الطرائق التي تمنح الظلاب فرصة إظهار ما 
يعرفون: وما يقدرون على تحقيقه من دون أن يُمُقهم سقف التعلّم. يمنتهد قن تعيية 
هوق المسكوى أكبر الظلاب: سناء لفثة يقمل 4" القت نقسة مجمومة أضفر سيدا 
عاء 0 5 

أيضاء وبذلك يختفي سقف التعلم. عن ذلك يقول أولزويسكي - كوبيليوس وكاليكي 
8,عاءذاناكا #كداذاتطنكا أاد/اء0152: «اختبار فوق المستوى ليس ممارسة منتشرة 
بين المعلمين: وبخاصة لتحليل معرفة الطالب قبل التدريس؛ أو لتقييم النمو نتيجة 
لبرنامج أو تدخل تربوي معيّن» (90.). ويصبح قياس النمومهمًا أكثر عند إيضاح 
تقدّم الطلاب لأولياء الأمور. أو إبلاغ صفاع القرار بأثر برامج التدريس. 


إن تقييم الأداء هو طريقة أخرى لإزالة سقف التعلّم: ومع ذلك فإن مختلف أنواع 
تقفييم الأداء لن تفسح المجال أمام تقدّم الطلاب المستمر؛ لذاء يجب إعداد الواجبات 
على نعو يسيج بأعلى مستوى من الأداء؛ وأن توفر كرتم التقدير لعي الفرصة 
للطلاب كافة بمّن فيهم الطلاب النابغون: للعمل بجدّ لتحقيق هدف التعلّم. تقول 
فانتاسل- باسكا 4 ذلك: «سوف يكون دمج التقييم المبني على الأداء ب مجالات 
المحتوى الأساسي جزءًا ضروريًا من تصميم برامج ناجحة للطلاب الموهوبين» 
(285.م ,2008 رهكاوة8-اعددقكمهلا) . 


وبا مثل يوضر تقويم المنتج أيضًا فرصة لقياس النمو؛ وقد وصف رينزولي وكالاهان 
8 ,مهناداادع 18اانادمع8 تقويم المنتج بأنه كثيرًا ما ينظر إليه بوصفه تقويمًا ختامياء 
لكنهما استدركا قائلين: «يُمكن لتقييم المنتج أيضًا أن يُحسّن خطوات التدريس 
اللاحقة...: يتعيّن على عملية التخطيط أن تدمج المهام التي تفوق قدرة الطلاب على 
إنجاز المهمة من دون مساعدة؛ ويتعيّن عليها أن تدمج الأنشطة التي تلب بعض 
التوجيه من أحد الراشدين أو الزملاء # عملية التنفيذ؛ حتى يتحقق نوع من التعليم 
الجديد» (261 .م). 


إذن. لا ينبغي أن يكون هدف التكليف هو تكملة مُنْتّج آخر بالمستوى نفسه؛ وإنما 
حفز الطالب أكثر إلى تعزيز المعرفة والفهم والمهارات لديه. 
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ولا شك # أن وضع قوائم التقدير اللفظي للمحترفين واستخدامهاء يفتح 
المجال أمام احتمالات الأداء بمستويات استثنائية. تشمل أداة تطوير المنتج وتقويمه 
( 2015 ,مهصما ع كتتعطم8) اهه1 (مق0 ) عنلمءه وأووعدكة 300 8(أمماع/ء0 سبعة 
مستويات أداء أعلاها المستوى المحترف. صحيح أنه لا يتوقع من أي طالب أن يكون 
مُنتَجه مطابقًا لمستوى المحترفين الذين يستخدمون هذا المنتج ‏ عملهم: بيد أن هذا 
المسقوى يصع للظلؤي كاف بض النظن عن مواهبيه_جبمواضلة السمي لقلبية أغلى 


اللقانين 
التغذية الراجعة 


من المهم أن يمارس المعلمون التغذية الراجعة ع كل من التقييم التكويني؛ والتقييم 
الختامي؛ بغية توجيه الطلاب بذ اميه أمَا هدف التغذية الراجعة الخاصة 
بالتدريس فهو تعزيز الفهم. وتحسين الأداء. «والتغذية الراجعة تقول للطلاب: إن 
شخصًا ما يهتم بعملي؛ ما حفزه إلى قراءته والتفكير فيه. ولا شك أن معظم 
المعلمين يرغبون أن يكونوا هذا الشخص. والتغذية الراجعة تعمل على المطابقة بين 
المواصفات والمقترحات المحدّدة وعمل الطالب» (1 .م ,2008 عقطاهمم8 ) . 


قال ويغينز 2012 ,186105/ا: «التغذية الراجعة تُقَدُّم معلومات عن كيفية سير جهودنا 
للوصول إلى الهدف» (10 .م). أمَّا هاتي وتمبرلي 2007 ,رعاءءمم71 88دلا فقالا: «إن 
للتغذية الراجعة أثرًا كبيرًا 4 التحصيل». 
خصائص التغذية الراجعة الفاعلة 


لكي يكون للتغذية الراجعة أكبر الأثر 4 عملية التعلّم؛ يجب مراعاة ما يأتي: 
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1. تحديد التغذية الراجمة للطلاب؛ فقد تكون مُوجّهة إلى الفردء أو إلى 
مجموعة من الطلاب؛ أو إلى طلاب الصف جميعًا. وبالرغم من ذلك: فإنها 
تكون فاعلة إذا تطابقت مع أداء الطالب. 

2 دوت التغذية الراجعة بعد وفك قصين مق الأذاء؟ إذ هن يقد نأحيانًا #زوية 
كل طالب في الصف بتغذية راجعة فورية. 

3. تركيز التغذية الراجعة على أكثر الأشياء أهمية؛ فقد يؤدي تقديم الكثير 
منها في وقت واحد إلى إرباك الطلاب؛ وقد يفضي ذلك إلى عدم الانتباه 
إلى أي منها. 

4. اتصاف التغذية الراجعة بالاستمرارية لتكون أكثر فاعلية: بحيث يتوقعها 
الظلاب: ويَكُدُونْها جزءًا من عملية التعلّم. ويجب أن تُعطى فقط في نهاية 
الوحدة الدراسية في حال كان اختبار نهاية الوحدة مجرد تقويم فحسب. 


أنواع التغذية الراجعة 


يحدث الاير من التغذية الراحمة ا أقتاء متاكبة الطلاب» ويك يعضها على 
أعمالهم. أمّا ما يُحدث التغيير الكبير # تعليم الطلاب فهو المزيج من ردود الفعل» 
وطريقة تقديمها: والتركيز على عملية التعلّم؛ لذاء فإن إحدى الطرائق لمعرفة أنواعها 
تمل ب النظر إلى من يُقدّمها (المعلمون: الأقران؛ الطالب نفسه؛ غير هؤلاء). 

والطريقة الأخرى للتغذية الراجعة تتمثَّ فيما إذا كانت فردية أو جماعية. 
فتقديمها لصف كامل أو مجموعة يكون مناسبًا فقط عندما تطابق الرسالة ما يحتاج 
إلى سماعه طلاب الصف كافةً أومجموعة منهم. أمّا الفردية منها فهي أكثر فاعلية 
من حيث صلتها بعمل مُحدَّد للطالب. 


اقترح هاتي وتمبرلي نموذجا للتغذية الراجعة من أربعة مستويات؛ هي: التغذية 
- : 5 2 
الراجعة عن المهمة. وحل المهمة, والتنظيم الذاتي (أي التقويم الذاتيء أو الثقة 
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بالنفس). والطالب نفسه. ولكن؛ يختلف هذا النموذج من حيث تركيزه وفاعليته ب 
تعزيز التقدّم المستمر وتحسين الأداء. فالتغذية الراجعة مثل قول: «عمل جيد» لا تَوجّه 
الطالب إلى شيء مُحدَّد يُسهّل عليه أداء عمل أفضل # المرة القادمة. والعلامات 
ليست ردود الفعل؛ لأنها لا تشير إلى الطرائق التي تتيح للطالب تعزيز عملية التعلّم. 
والتعليقات التقويمية ليست تغذية راجعة أيضّاء 

التغذية الراجعة لا تأتي كلها من المعلمين. والتأمل الذاتي يجعل الطلاب يُحدّدون 
وحدهم التقدّم الحاصل لتحقيق أهداف التعلم: وقد يُقدّم طلاب الصف أيضًا تغذية 
راجعة؛ ولكن يتعيّن عليهم أن يكونوا مستعدين لتقديمها بصورة فاعلة. 

يعتقد دويك 2014 ,اءعنا0 أن توفير الفرص لتقويم العمل هو أمر مفيد قبل تقديم 
تغذية راجعة للآخرين: أوربما للتقويم الذاتي أو التأمل؛ إذ قال: «الطلاب هم الأقدر 
على وضع المعايير التي تلزمهم # حال طلب إليهم ولا تقويم عمل شخص آخر. وتتمثل 
إحدى الطرائق الناجحة لذلك ب عرض مثال على مشروع منجزء وتحدي الطلاب 
بإعادة هندسته عكسياة (83.م). 


إذن:؛ التغذية الراجعة تتضمّن التأمل الذاتي: وهي عملية مفيدة لتعزيز التعلم 
وتحسين الأداء مدى الحياة. وقد اقترح ماك تاي وأوكونور (2005م) الطريقة الآتية 
لحفز التأمل الذاتي: 
بدايةٌ ينمذج المعلم كيفية تقويم الذات: وتحديد الأهداف؛ وتخطيط التحسينات 
عن طريق طرح أسئلة مُحفزة: مثل: 
أَيُّ جوانب عملكم كان الأكثر فاعلية؟ 
٠‏ أي جوانب عملكم كان الأقل فاعلية؟ 
أي الأعمال أو الإجراءات المُحدَّدة يُمكنها تحسين أدائك؟ 


©» ماالشيء الذي ستفعله بطريقة مختلفة ضفي المرة القادمة؟ (16-17.مم). 
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انظر الملحق (ج) من هذا الفصل المتعلق بالجزء الخاص بالتأمل 2 أداة التطوير 
والتقويم (عفط) ومادوعددم هعمامماءعناء0. 

بمرور الوقت يتوقع من الطالب أن يستنبط هذه الأسئلة زمستخدهها للتحسين: 
ولن يصبح تعلّم التأمل عادةً لمعظم الطلاب إلا إذا تُمذجت وكشي مثلما يُمكن 
أن يحدث عن طريق مشروعات الصف والأدا ءات داخل المدرسة وخارجها 4 مجال 


الرياضة؛ والموسيقى: أو غير ذلك من المساعي. 


أداة التطوير والتقييم (088) 78أووعددم8 8 8مأمماء/عم 

تُوكْر المنجات للطلاب فرصة المشاركة الفاعلة ك عملية التعلّم؛ وقد يؤدي ذلك 
إلى استعراض مواطن القوة والاهتمامات. تُمثّل أداة التطوير والتقييم نظامًا يُمكن 
استخدامه © تقييم الْمنْتّجِ أمّ حرف 0 فهو اختصار لكلمة «تطوير» هوامماء/هك 
بالإنجليزية؛ إذ يستعمل الطالب أداة (080) لتوجيه تطور انتج وأمّا حرف م 
فيشير إلى الدور التقييمي؛ إذ يستخدم المعلمون أداة (080) © تقييم المنتجات, 
وأما حرف فيشير إلى الْمنتّح يُذْكّر أن هذه الأداة مُصمّمة للاستخدام 4 مستويات 
الصفوف ومجالات المحتوى كلها؛ لذاء فهي نظام يُلفي الحاجة إلى وضع قوائم تقدير 
لفظي للمهام المختلفة. 


تُوفّر أداة (086) ثلاثة ابتكارات؛ هي: 

أ. اتساق المُكوّنات (المحتوى: والعرضى)؛ أي المعايير المحددة للمُنتّج: 
والإبداع والتفكير؛ إذ تُركز أدوات (242) كلها على هذه العناصر الأربعة 
جميعًاء وتمنح المحتوى داثمًا الأولوية؛ لأنه يُعَدٌّ السبب الرئيس لتخصيص 
المُنتّجات التي ستّطوّر. 
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ب. كل أداة من (242) تتألف من ثلاثة مستويات؛ ما يُسهل على المعلمين 
وضع قوائم تقدير لفظي متمايزة للطلاب ضمن مستويات مختلفة من 
الدراية والخبرات في المحتوى والمُنتّج. 

ج. مقياس الأداء يتضمّن مستويين أعلى من مستوى الكفاءة لتحقيق معيار مستوى 
الصف ( المتقدّم, والمحترف). صحيح أنه لا يتوقع من الطلاب أن يكون 
أداؤهم احترافيّاء بيد أن التركيز على أن المحترفين يستخدمون المُنتّجات 
يجعل الطلاب يتطلعون إلى مستوى أعلى من توقعات مستوى الصفء انظر 
الملحق (د) من هذا الفصل للاطّلاع على عيّنة من أداة (945). 


وضع العلامات 


وضع العلامات والتقويم ليسا مصطلحين مترادفين» بل هما مختلفان إلى حدّ 

كبير؛ إذ يُمثْل وضع العلامات «لحظة واحدة ‏ سلسلة طويلة من قرارات التقييم» 
(145 .م ,2010 قا 8 ممكدناه16). بالرغم من إتدوين التقييم القبلي والتقييم 
التكويني. فإنهما لايُؤذْران ب العلامة؛ ؛ لأن العلامة تُمثْل التعلّم المنجز لا العناصر التي 
ققدت سباتسله العبل متاحراء أوعدم كتابة الاسم على الواجبات المنزلية؛ حتى لا 
يكن مبالغ شيها بإعطاء رضيد ضَاك أونقاط تقدير لجهد الطالب. وتبرز المشكلات 
الدرجات غالبا عندما نتجاهل أفضل الممارسات والمبادئ. أوجز توملينسون وإمبيو 
هذه المبادئ والعارساة بناءً على رأي الخبراء ‏ الميدان؛ فيما يأتي: 

© تُؤدّر طبيعة قرارات المعلم عن التقويم في العلامات. 

» يجب أن يكون التدريس متمايرًا. 

٠.‏ يجب أن يكون التقييم متمايرًا: 

» ينبغي وضع العلامات بناءً على ممارسات التقويم الفاعلة: لا الإملاء. 

» ينبغي وضع العلامات بناءً على أهداف تربوية واضحة ومٌحدّدة. 

يجب أن يُُسهم البرهان في وضع العلامات: وأن يكون صادقًا. 
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» يجب منح الطلاب العلامات بناءً على معايير واضحة؛ وليسس اعتمادًا على 
العادات. 

© يجب منح العلامات في آخر الدورة: لا أولها. 

٠.‏ يجب ذكر العناصر الرئيسة لتطور الطالب؛ كل على حدّة (145-147 .مم). 

© إذا جمعت هذه المفاهيم بمنطق سليم: فإن منح العلامات ينبغي أن يُمنُْ 
التعلّم الحاصل. 


تطبيقات للبحوث 


عاذ احتمالات عمل بحوث عن تقييم عملية التعلّم : ويُمكن تكرار الدراسات التي 
كرك على التقويم باستخدام الطلاب الموهوبين بوصفهم مجتمع الدراسة. ولا يزال 
التقويم القاكم على التْتّج مقتوًا؛ إذ لم يُتجّرمنه بعد إلا القليل: ولأ سيما المتعلق 
بالطلاب التابفين. يضاف إلى ذلك أن الدراسات المُصكّمةالتطبيق أفضل الممازسات 
التقييم القبلي والتقويم التكويني يُمكن إجراؤها على هؤلاء الطلاب. 


أسئلة المناقشة 


3. :«وتحن نتظلّع إلى مستقبلتاً: إذا كنا ترغب في إيجاد واقع مخظلف. والإقادة 
من الإمكانات الكاملة للتقييم بوصفة أداءٌ لتحسين قلّم الطلاب؛ فإنة 
يتعيّن علينا إعادة تركيز جهودنا بحيث تقتصر على التوصّل إلى مفهوم 
شامل وجديد للتقويم: وتحقيق توازن بين اختبارات التعلّم المقننة وتقييم 
غرفة الصف من أجل التعنّم» (26.م:2004 .عمنههنة) . صف كيف يكون 
هذا التوازن. 


2. لماذا يُعَدُّ التقييم القبلي حجر الزاوية في التدريس المتمايز؟ 
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د 


. ما الطرائق التي يُمكن للمعلمين أن يتأكدوا بوساطتها أن كل تقييم ختامي 
هوتعبير حقيقي عن تعلّم الطلاب؟ 

4. ما الذي يجب أن يتواضر في التقييم للوصول إلى مستوى معيّن من التعلّم 6 

. بعد دراسة أداة (2475) في الملحق (د) ؛ صف الملامح التي يُمكن تنفيذها 
للوصول إلى تقييم مناسب وحقيقي للطلاب جميعًاء ولا سيما الطلاب الموهوبين5 

. ما جوانب توفير التغذية الراجعة الأكثر فاعلية لتعزيز عملية التعلّم؟ 

“نهنا يأتي: منح العلامات والتقييم ليسا مصطلحين مترادفين. 


م 


بت 
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لاعدقه صا .[ ص[ عمعدمدععدقة ععسلمءط .(2008) .0 يصقطد1[ه0 ع8 ,.5 .[ ,تللتجمعجه 
.حح) كلدعهنناء اعتضعلها نجه لزاع طلاسد كاعد دععدعه عسغهدمع 416 ,(.84) معاموظ 
.ؤقع 8 ع هتكن :1'3' ,معه1717 .(259-283 


0/011 0/4 :ع فتناع أهناةناتياد ك“ءجاء و12 .(2011) .1 .[ ردمعوع ه80 ع8 ,..آ .[ رومع م1 
ودع عوط :15 رمع1175 

1 كزع طلزعء (أكاسا ماعل ”ك1 و11 ذغوأغدء 1017 .(2012) .16 .[ رددعوعه8 عة ,سآ .[ رتع طم ]1 
.ودع 2 عل قدص :)3 1" رمعه/17 .رمه تدعماء #عاراع عرلا 

اكع 3 بدرم لاعلا تأكدنا وانل هأ غدرء 4167 :مإ كعذوء 3870 . (2009) :1 .1 مصسهحصص] ع8 ,..آ .[ رومع طم 1 
بؤوء 2 ع مدص :36 1' روعه/17 . (ملء لمص2) «ررمهتععماء عجلا مز دعم ناع مام 

تكاء هت لاعلا معامادء 4106 وانادععدعق .(2015) 1 .1 مسقحصص] ع8 ,..آ .[ ,رمع طم 
.ودع ع و طتح8 3 1 رمعد7ا . (ملء لج2) «معه لون 4نته عع دررماءبعل زم[ آمء مامت 

.8ه .[بصعكمم5 را كقتد1 ,نآ مده تصحصدآ آ-وصتاعد0آ ,.كآ رومعصعع تصحصد]] ,.آ يلتدمع 5 
الدمحصحصدآ آ-وصتاعد0آ ..آ ص[ تمع دددوعدوظة .(2005) .لل رمععطعد2 . . . ,8 مله 
«جاعوعا غه 117 :ارمس وتتوضوطا > «مل وتعطاعوء ودتتومء»2 ,(.مل8) 4ه امصدءظ .[ ع8 
نظن ,مءمعصوعظ هود .(275-326 .وم) و4 6 عاطه عط 4نته جهعا #ااوطء كع 
.8255 تزء 085 
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رهعه/17 .كلاتاء قدعء-)215 مل غتتع د دععدعه #ععوماءءعنتوترجرمء .(2014) .1 رإعلاصمع5ك 
.ووء*2 عل مطتطط :15" 

«0[عمع مسدمعدقه آه عمصعقطة غط1' تكتقىف عمعحمدوء دعق .(6 عصد[ل ,2002) .[ .ك1 رمصتويةت5 
.وهاه ومعتمهعععاء / /نعغط حصوط 4ع بعتمع] .توووم] هئاء2[ زرط .وصتصعمعا 
كلم.كتمتتن مع حمدوء دىظ-مصزهعت5 / اكه /و::ه 

أومطة سعم 2 عم معتاءط عمعديوععدقة بع[ .(#عطسصععمء5 ,2004) .1 ,قصمنوون5 
اإكتاغطط. 2 1عاكل5. 7 / /:صععغط ممع لءمعتسع] .مهروما مناء12 أ[ مممتسمتصر 
/مععتعهء:90208عصنفهء0 /8 /صتمحده 2[ / تمع تصمء 0 /3/1/1101001507هان] /قصى 
كلم.590205ممع 

1164 ع1 © انلع 116410 ننه 4:1وع.آ .(2010) .11 بنتدء طحم[ عق رك .ن) بدممصتلحده]' 
صم لساعتصمن لصه صمنكتكعصنك عم ممعكدكددقة بذلا بمتعقصدت اط .تمه روعدماء 
.6 معصمماء 10 

© انا ككعععلاى االء4لااى 414 2ع 7 توكععدككق .(2013) .1 .1 ربحدهه]/! ع8 ,لك .0 بدممصتلحده]" 
خصه سمتمتجء صت5 م1 سمعمك ودعظ نثلا بمتتقصدك لط .و«رمه دعم 4عاه د41 
.مع حصمماء نع دآ جمسلجء مم0 

عمع صبءمل مع عمع دمدوعدقة لعمدطءععصع هعم عصذهة] .(2008) .[ امد اعدقه 1 صد/ا 
كارع تكععدودة عناغودء غلك ,(.84) عافد اعدمه 1 مدلا .[ مآ .هصتصعمعا عممعطعيية 
.دع عل مطتءط :156 ' رمعه177 . (285-305 .وز) عتدع هيد لعتدعلها هبه اعاراع انس 

روزأداكرع همعط أمدم م84 .علعوطلعع؟ عجتععء مع دترعء! صعنع5 .(2012) .© ,مصنوع 1717 
,10-16 ,(7001 

ب#أعقصدت الى . (.4ع مد 2) ودع 0 برطع نك هاكء 4 7] . (2005).[رعطع 1 81/1 ,.6 ,مصنوع 177 
.تع حم ه]ءنوء0آ حمس لماع تعنن سه ممتكت تع م5 +10 ممعمل موققة نكر 

مابيء1 ع1 1١‏ كهنا هملع موسااعمة1 .(1992) .5 تعصمءء طعصك11 
عتعد5 ععع :1/]11 رمتاهم دع صصتا1 
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الملحق (أ) 


أمثلة التقييم التكويني 

» الملخصص (12-3): يكتب الطلاب ثلاثة مفاهيم أو أفكارء ومثالين أو 
اسقك امين::وسؤال واحدًاء 

المؤتمر: يجتمع المعلمون مع الطلاب فرادى؛ أوضمن مجموعات صغيرة 
لتقويم الفهم. 

© النقاثى: يشارك الطلاب في نقاش مفتوح عن المفاهيم والأفكار؛ أو 
المحتوى. 

» بطاقةالخروج: يجب على الطلاب تسليم البطاقة قبل مغادرة الصف, 
وهي تتضكن أسثلة مُحَدّدة تتفلق بأهدأق التهلة. 

منظم الجرافيك: يمت الطلاب فهمهم بصريًا لأهداف التعلّم. 

© سجل التعلّم: يجيب الظلاب عن أسئلة تحفيزية مُحدَّدة بخضوص أهداف 
التعلّم ‏ أو يُلخُصون الأفكار, ويُعبّرون عن المشكلات. 

» الملاحظة: يراقب المعلمون تقدّم الطلاب بكتابة الملاحظات. 

٠‏ فكن زاوج» شارك: يُقكّر الطلاب في المسألة أو الموضوع المطروح: 
ويشترك كل منهم مع زميل آخر في مجموعات زوجية؛ ثم يناقشونها علنًا 
مع زملائهم في الصف. 

« فكّر اكتب»ء ذاوج» شارك: يُفكّر الطلاب في المسألة أو الموضوع المطروح: 
ويكتبون الأفكار. ويشترك كل منهم مع زميل آخر في مجموعات زوجية؛ ثم 
يناقشونها علنًا مع زملاتهم في الصف. 

قائمة أفضل عشرة: يكتب الطلاب أفضل عشرة مفاهيم أو أفكار سبق 
لهم أن تعلّموهاء أويكتبون أسكلة غنها. 
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© مسابقة من دون علامات: يجيب الطلاب عن أسئلة لغز الورقة/ قلم 
الورمقاض: 

ه مخطط فين (6080/): يقارن الطلاب المفاهيم أو الأفكار الرئيسة 
باستخدام أحد الأشكال البيضوية في الرسم البياني. 


للاستزادة؛ انظر المواقع الإلكترونية الآتية 
أصغط .أمعررودع دوعظع/02031] هدع ام جره»ع /21اعدع]/كناء/اللاءع]5]2.ع0//ذا//:م خط 2 » 


0 3ه تاع نا 5م | /0 0 تع دا 5م 1 / 5ن . 1. 12». لالاع |. الاللاللا/ /:مخخغط » 
01م .0031015565560 


1 م تأ( 0 نالع .الالنالنا// خط » 


-10103116-3556551061-لا235ع-2013/22/عواط/ع١3.6ع‏ الاذا. الالثاللا/ /:مخغخط 2 » 
/عناصنوعاأمعل0نلكعمأءناكدع101-0دع ناو أصماعع] 
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الملحق (ب) 
أمثلة التقييم القبلي 


تقييم نهاية الوحدة الدراسية 

إذا أظهر الطالب إتقانًا لأهداف التعلم قبل بدء عملي التدريس» :قلا يتمين غليه 
المشاركة ب الوحدة بالطريقة :التي خُطْطل لها. آم إذا ارتبظ اختنان تهاية الوحدة 
الدراسية بأهداف التعلّم مياشرة: فيتعين عليه إعداد إستراتيجية تقويم فاعلة. 


قاعدة عامة: إذا كانت علامات الطالب 9680 فأكثر. وجب إجراء ترتيبات خاصة له. 


الأسئلة مفتوحة النهايات 
تعتمد أسئلة النهايات المفتوحة على إستراتيجيات معيّنة. بحيث يُمكن طرحها قبل 


أيام . 0 بدء تدريس الوعدة الدراسية؛ إذ يكتب الطلدب و بتلقائية ما يعرفونه عن 


سريعة على لدم وتحديد ور الي الوحدة. 


الرسمان البيانيان (١-للا-)»‏ و (لا-للا-7) 


يعرف كثير من المعلمين الرسم البياني التقليدي (-ا-/لا-)ا) إن يكتب الطادي قائمة 
بما يعرفونه عن المفهوم أو المحتوى (6): وما يريدون معرفته (10)؛ ثم ما تعلّموه من 
خبرة التعلم (1). فحرف )1١(‏ الممتخدم .هنا بناكي يطبيمته ب التقييم القبلي أكثر 
مما هوتكويني: وإذا استخدم بطريقة مختلفة فسيكون تشخيصيًا أكثر, ٠‏ انظر الشكل 
(1-11) الذي يُمَثْل مخظطا مشظفا لإستراتيجية (1-/لا-))؛ إذ يشير حرف )١(‏ 
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إلى: «كيف تريد أن تتعلّم؟» بدلا من: «ما الذي تعلّمته5». وهذا يجعانا نجمع المعلومات 
عمّن يريد أن يعمل من الطلاب منفردًاء أوضمن مجموعات, ويُعدٌ بحنًا باستخدام 
شبكة الإنترنت: أو الكتب: أو يُنَشَىْ عرض 5:21 أو قطعة مكتوبة لإظهار التعلّم. أمّا 
الرسم البياني (0-/ا-7) الذي يُمثّْله الشكل (2-11) فيتغير فيه معنى حرف (6) 
من «يعرف» إلى «فكر» (10106): بحيث يستطيع الطلاب كتابة الأفكار التي يعتقدون 
أنها قد ترتبط بهذا المفهوم: حتى لو كانوا غير متأكدين. ويُمكنهم أيضًا أن يضيفوا 
معتقداتهم الشخصية عن هذا المفهوم. 


والشكل (3-11) يُبِيّن مخطط (!-/لا-آ) المكتمل عن أديان العالم. 


قائمة الاهتمام والخبرة 


قد يُحمّز إعداد قائمة تعنى بالاهتمام والخبرة طلاب فنون اللغة إلى تحليل 
القصص القصيرة: وترتيب عناصرها من حيث: الشخصيات:. والموضوع؛ والأسلوب؛ 
والحبكة؛ والمكان...؛ ويُمكن توزيع الطلاب إلى مجموعات بحسب رغبة أفرادهاء 
بحيث يُمَهّد إلى كل مجموعة أداء أعمال مُحدّدة؛ من: تحليل لنصض القضة: أو إصدار 
حكم, أو توجيه نقد.... ثم تتشارك المجموعات 2# نهاية التشايل امرض هنا توصّلت 
إليه؛ حتى يكتسب الجميع الفهم. 


إذا استّخدمت القواكم قبل خبرة التعلّم فقد تُوفْر كما من المعلومات؛ مثل: 
الاهتمامات. والخبرات مع الموضوع أو المْنْتّح: أوتفضيل المنْتّج النهاتي. والشكل (4-11) 
يعرض مثالا على هذه القاكمة لقرف صفوف فئون اللغة للضف الخامس. ويتناول 
المعيار (2-5) المتعلق بأدب القراءة: تحديد موضوع القصة, أو المسرحية؛ أو القصيدة 
من تفاصيل النصء بما ْ ذلك كيفية استجابة الشخصيات 2# القصة أو المسرحية 
للتحديات: أو كيف يتأمل الراوي ‏ المسرحية موضوعًا ماء ثم تلخيص النص. 
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أصعب خمسة أسئلة 

صمّم هذه الإستراتيجية وينبرينر (1992م): وهي 2 المعلم إلى وضع خمسة 
أسئلة صعبة عن الوحدة الدراسية وقد تكون خمسة تطبيقات رياضية لنظرية 
فيثاغورس: أو خمسة أسئلة ذات إجابات قصيرة عن أسباب الثورة الفرنسية. إذا 
احظاع اتظلوية الإنجاية بدقة عن أربعة منها فإنهم سيكونون بحاجة إلى مهام 
مختلفة تثري تعلمهم عن هذا المفهوم. هذه هي إستراتيجية التقويم القبلي التي 
نناقشها هناء والتي ينبغي عدم استخدامها مع طلاب الصف كاملًا. ويتعيّن على 
المعلمين دعوة الطلاب المهتمين لتقديم التقويم القبلي لتعرّف المهام البديلة عن هذا 
الموضوع؛ لأنها قد تجذب بعض الطلاب. 


مخطط (١-للا-)])*‏ 
الموضوع/ الوحدة: ٠.‏ الاسم 


07 6 6 
ما الذي تعرفه عن الموضوع5 | ماذا تريد أن تتعلم عن الموضوع؟ | كيف تريد أن تتعلم عن الموضوع؟ 


الشكل (1-11): مخطط (١-للا-»ا)‏ 
* مقتبس من إستراتيجيات التدريس المتمايز: أفضل الممارسات لغرفة الصف. 
8 :1 قصة معطم هآ .[ 50.م بدسدممدعها عط ع5 وعمناعومط غوع8 بصم اع داكمآ ومنمقمع ع قلط 15 معتوع مم5 
0 


.قوم عءمقدمط :12 رمع ه18 ,2009 ,مقصسصة أعيد نشره بإذن من: دوعمط عكمصتمط. 
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مخطط (ا-للا-)* 
الموضوع/ الوحدة: 1 الاسم 


ع 0 | 5 
ما الذي تعرفه عن الموضوع؟ | ماذا تريد أن تتعلم عن الموضوع؟ | كيف تريد أن تتعلّم عن الموضوعة 


الشكل (2-11): مخطط (1-الا-1) 
* مقتبس من: ر5دعوعه8 .1 .[ قصه كعم .آ .[ ترط ,( 91 .م) دمنهعسك8 فعقته يعوند0 لمحتصية امعطعمع]" 
.ممتومتصسعم طتتكر 4عتمتمع8 .وقعمط علءمشقتمط عرط 2011 غطهعتدرمه0. دوعمط علكمشتمط :12 ,معهلة ,2011 
7 


أعيد نشره بإذن من: دوع« عكمهدمط. 
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مخطط (١-للا-1)‏ 
الموضوع/ الوحدة: أديان العالم. الاسم ناديا. 


ع 0 5 
ما الذي تعرفه عن الموضوع؟ | ماذا تريد أن تتعلم عن الموضوع؟ | كيف تريد أن تتعلّم عن الموضوعة 


السخصة عق النوات (بسمقة: الام 
مداسة الإتميل مبزاسة المناتشات. 
عميقة. 
- الوصايا العئثس. 
-قصة بولص. 
- هل صلِتٍ المسيع؟ 
- هك المسيع ابن لله؟ 
- وهدانية الله. 
اللإسالرم: - كيف يمارسوت العبادة؟  ١‏ الأفلام. 
- محمد نبي مرسل. - كيف يعيشوت عياتبم؟ 2 |-نياءة أماكن العبادة. 
- القرآت الكريم. المناتشات. 


الصلالة باتجاه الكعبة. 


البندوسية: الكتيرمت المعلومات غث :| القراوة. 
5 ئ هنا الري” 
الراك يرد 8 قناز أناكت السافة. 
المناقشات 


الشكل (3-11): مخطط (1-للا-آ): الأديان العالمية 
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شرح التقييم القبلي للموضوع” 


المحتوى: 

1. ما نوع الأدب الذي تستمتع بقراءته؟ (هذا يُمكن أن يكون بحسب النوع الأدبي؛ أو الموضوع. 
أو المؤلت): 

2. هل تُقَضُّل قراءة القصص أم المسرحياتة 

العمليةة 

1. حدّد الموضوع على ظهر الورقة: ثم اشرح موضوعًا قرأته في أحد المؤلّفات العام الماضي. 
احرص على ذكر أمثلة تعزز ما تقول. 


2. على ظهر الورقة. لخْص قصة خرافية من اختيارك. 


2 


المُنتّج: 
1. ضع دائرة حول المُنَكّجات التي أنجزتها من قبلٌ. 
2. ضع نجمة بجانب المُنَكّجات التي تروق لكء والتي لم تنجزها من قبلٌ: 


التمفيل قناع نموذج تمثال 

حوار مقابلة حوار ذاتي عرض شفوي 
رسم بالحاسوب فيلم ملصق عرض تقديمي 
رسم متحرك قص ولصق ( كولاج) مطوية إعلان 

منشكرة مقالة ؤسالة مغأيلة مكتوية: 


الشكل (4-11): شرح التقويم القبلي 
* مقتبس من: ,(44.م) صقصصة :1 :1 ترط "ممفمعية خصة دمعغمعء0 طودممط]” دمتمتمعمع 21 :ماعة عومموصم]1“ 
5قعععه8 .11 .[ عة كد10 .لآ .[ ترط حصهمعدمة[© 63660 عط مذ وتعغمع0 طغذ/ا[ مع دماكمآ جصنغهقمع م11 مذ 
2 غطيتدرمه0 .ووعوط عكمقتمط :16 ,معهلؤآ ,2012 ,( .كلظ ) 


7 
أعيد نشره بإذن من: دوعر عكمشتمط. 
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الملحق (ج) 
صفحات تأمل الطالب 


تأمل الطالب: المستوى الأول 1 :716 
أجب عن الأسئلة الآتية كلها: 


المحتوى: ما الارتباظات التي يُمكن إيجادها بين ما تعلّمته من هذا المشزوع وما تعلّمته فيما مضىة 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني ‏ 283 


المُنتّج: ما الطرائق التي يُمكنك استعمالها لتحسين مُنتّجك عند إتمام هذا المُنتّجِ؟ة 


ٍ 5 01 3 2 
التعلّم: كيف أثّر حجم الجهد في تعلّمك المحتوى: وفي صنع المُتتّهة 


4 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


تأمل الطالب: المستوى الثاني 716:2 
فكر في المحتوى والمُتتّجِ نفسيهماء وفي نفسك بوصقك متَعلّمًا. 
المحتوى» تشمل التأملآت كل من الارتياظات بالتعلّم السابق: وظرح أسئلة للتعلّم الللاحق. 


غيف قريطة التقاسيم والشحفون بما تملّمقةة ما الأرقيامطاع الكي كنك عملها عن ظريق مجالات 

المحتوى أوقضايا العالم الحقيقية ما الأسئلة التي أثارها هذا المحتوى في ذهنك؟ أي جوانب 
5 0 5 

المحتوى ترغب أن تتعلم عنها أكثرة 


7 
المُنتّج: تشمل التأملات كلا من التحسينات التي أجريت في الأوقات التي صُّنع فيها المُنتّ ومقترحات 


إذا كنت قد أنجزت هذا المُنتّح فيما مضى, فكيف تقارن بين المُنْتّجِين؟ أيُّهما الأفضل؟ أيّهما الأسوأة 
ما التحسينات التي قد تُدخِلها لاحمًّا لجعله أفضل5 ما أهمية ذلك لك8 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني ‏ 285 


التعلّم: تشمل التأملات كلا من تحليل الطالب لنفسه بوصفه متعلّمًاء والجهد وعادات العمل؛ وعمليات 

التفكير. 

ما الذي أدركته بوصفك متعلّعَاة ما الجهد الذي بذلته في تعلّم المحتوى وتظوير المَدئّجة كيف يُمكنف 

تحسين ذلك5 وضّح عادات العمل التي حقّقت فيها نجاحًاء وتلك التي أخفقت فيها. تحدَّث عن عمليات 
5 0 5 

تفكيرك وأنت تتعلم المحتوى وتصنع المُنتّج. 


6 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


تأمل الطالب: المستوى الثالث 716,3 
تأمّل في المحتوى والمُنكّجِ نفسيهماء وفي نفسك بوصقك مَتعلّمًا. 


المحتوى: تشمل التأملات كلا من التحليل؛ وتقويم الارتباظات بالتعلّم السايق؛ والأفكار المقترحة 

لارتباطات المُنتّج مستقبلًا. 

كيف تربط المفاهيم والمحتوى بما تعلّمته5 ما الازتباطات التي يُمكنك عملها عن طريق مجالات 

المحتوى أوقضايا العالم الحقيقي؟ ما الأسئلة التي أثارها هذا المحتوى في ذهنك5 أي جوانب 
0 - 

المحتوى ترغب أن تتعلّم عنها أكثرة 


المُنتّجه تشمل التأملات كلا من التحليل؛ وتقويم مُكوّنات المُنتّج بناءً على النماذج السابقة واللاحقة 
للمنتّج نفسه. 


إذا كنت قد أنجزت هذا المُنتّح فيما مضىء فكيف تقارن بين المُنتَجِين5 أيّهما الأفضل؟ أيُّهما الأسوأً؟ 
ما التحسينات التي قد تُدخِلها لاحقًّا لجعله أفضل؟ ما أهمية ذلك لك8 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني ‏ 287 


التعلّم: تشمل التأملات تحليل الطالب لنفسه بوصفه متعلّمًاء وللمُنتج. 
ما التفييرات التي تجريها على العمليات: والتي تزيد من طاقتك بوصفك متعلّماة 


ما الذي أدركتة بوصفاف متعلّعَا9 ما الجهد الذي بذلتة في تعلّم المحتوى وتظوين المُنثّمِة كيف يُمكنك 

تحسين ذلك5؟ وضّح عادات العمل التي حمّقت فيها نجاحًاء وتلك التي أخفقت فيها. تحدّث عن عمليات 
5 0 2 

تفكيرك وأنت تتعلم المحتوى وتصنع المُنتّج. 


مقتبس من تقويم مُنتَجات الطلاب المتمايزة: قانون للتطوير والتقويم. غمعفدة5 4ع امتامعمع قاط ومتددعدهم 
:ا قصة متعطمظ2 هآ .[ ترط ر(235-240 .زم ,يق قم2) ممففسلة8 قصد عتمعصمماءك2 عه أمءمئموط 4 :اع سلمرط 
متم دمتعم طتو لعتمترمعظ1 .ووعمط عكءمقدم! 2015 غطوفترمه0 .ووعمط عكمقدمط :غ12 ,معه )8 ,2015 ,مقتصم1 :1 


7 
أعيد نشره بإذن من: ووعمظ عكمشقتمط. 


8 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


الملحق د 
ملصق أدوات (085) (المستويات 3-1) 


ملصق أدوات 088 المستوى الأول 
المحتوى 
- هل المحتوى صحيح؟ وأدأة|]ة|هأة|ه 


- هل كان التفكير في المحتوى أبعد من الفهم 


السطحية 
! اتنا 
- هل جُمّع المحتوى على نحو يفهمه الناس5 6 ]11 |2 |3|+|5|ة 
العرض 
- هل كان العنوان واضحًاء وباديًا للعيان. وضي 
افون | مكاتهالصجيع؟ 2|110 |ة|4|ة6»|5 


- هل تُظهر التسمياتٌ الرسومٌ بوضوح؟ 


- هل رسوم الغراقيك (الرسومات والصور) 
انك | ,رومةوهةاسبرة انوت ونه 

- هل الصور مختارة بعناية ومُتحقّق منهاآ 
- هل التسميات مرتبطة بالجرافيك5 
الإخداج | هل هي مريحة للعين؟ 


- هل الفراغات مقصودة لجذب الانتباه إلى 
الأجزاء الرئيسة في الملصق5 


- هل الملصق خال من أخطاء اللغة والشّكلة ]| ا 


عهل افكسن مق العصادر اقيالكا سحيكاة 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني ‏ 289 


ا لإبداع 


- هل تُظر إلى المحتوى بطريقة جديدة8 2|18|ة3|*»|ة|ة 
- هل قُدِّم العرض بصبورة جديد 63 8 | |2 |2|* |2|اة 
التأمل 


- ما الارتباطات بين ما تعلّمته من هذا المشروع 
والتعلّم السابق؟ 


ف كوا ا ا 2 
و2 دوجا الطواكق التي يدجاه إن تحصويهنا المنتجع 
|3 أتييظت بك مهمة مخلفةة 


5 1 
-١ ٠‏ كيف أثّْرحجم الجهد في تعلّمك المحتوى؛ وضي 


صنع المُنتّج؟ 
التعليقات. 
معنى مقياس الأداء: 


6. مستوى محترف: مستوى متوقع من شخص محترف بإنجاز موضوع المحتوى. 
5. مستوى متقدّم: المستوى يتجاوز توقعات المعيار. 

4. مستوى متقن: المستوى المتوقع لتلبية المعيار. 

3. مستوى مُتدرّج: المستوى يُظهر حركة باتجاه المعيار. 

2. مستوى مبتدئ : المستوى يُظهر إدراكًا أوليًا ومعرفة للمعيار. 

1. مستوى منعدم الأداء: المستوى لا يُظهر أَيَّ مجهود لتلبية المعيار. 

0 المستوى لا يُظهر أيٍّ تقدّمء أو إنتاج أي شيء. 


0 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


ملصق أدوات 088 المستوى الثاني 
المحتوى 

- المحتوى دقيق وكامل. 8] 8 |2 | :|2 |52 

الفحنوى كلظه: 216 ]|ة4|3+|5|ة6 
العرض 


- الفتوان مُقَكدَ حن الندك» ومقة إستراتيجيا 
النص | ومٌظهرٌ أهم المفاهيم بصورة واضحة | 0 |11 |2 4|131 ]6|151 


مختصرة. 


- رسوم الجرافيك (الرسوم والصور) مُعَرّزةٌ 


/ 9 
لبي للمعنى: ومناسبة للهدف. 


- صور الجرافيك ومفاهيم التصميم مُعبْرة عن 
النقديي 


الإخراج | - النصص مُمَدٌ بصورة إستراتيجية لتمزيزرسالة | 0 | 1 | 2 | 3 |4 |5 | ة 
الملضق. 


- الفراغات مقصودة لإبراز النقاط الركيسة. 


- الفلصق:خأل من أخطاء:اللفة والشكل. 


الضيط | _آه عدا المصادن والأقتياس متها بصوزة | 148 5|581 
ضصعيحة 
الإبداع 
الإبداع واضح فيما يتغلق بالمحتوى. |21 اغاغ 
- الإبداع واضح فيما يتعلق بالعرض. ا 3|216 ا 4 5 6 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني ‏ 291 


التأمل 


- التاملات تُحدّل الارتباظات بالتعلّم السايق: 
المحتوى | وارتباطات المشروع الاستشرافية اللاحقة, | 0 |1 |2 |3 |4 ]6|351 


5 
وتقيّمها. 
| التأملات تُحلّل مُكونات المُتمّج وفق الإنتاج 
المُنتّج 225 5ه | 1 نه اه اله اه |6 
السابق واللاحق للمنتج: وتقيّمها. 


- التأملات تشمل تحليل الطالب بوصفه متعلعاء 
التعلّم | وتحليل المشروع. وكيف تزيد تغييرات العملية | © | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 


من قدرة المتعلم. 


معنى مقياس الأداء: 

6. مستوى محترف: مستوى متوقع من شخص محترف بإنجاز موضوع المحتوى. 

5. مستوى متقدّم: المستوى يتجاوز توقعات المعيار. 

4. مستوى متقن: المستوى المتوقع لتلبية المعيار. 

3. مستوى مُتدرّج: المستوى يُظهر حركة باتجاه المعيار. 

2. مستوى مبتدئ : المستوى يُظهر إدراكًا أوليًا ومعرفةٌ للمعيار. 

1. مستوى منعدم الأداء: المستوى لا يُظهر أَيَّ مجهود لتلبية المعيار. 

0. المستوى لا يُظهر أي تقدّمء أو إنتاج أَيٌّ شيء. 

مقتبس من تقويم مُنتّجات الطلاب المتمايزة: قانون للتطوير والتقويم. غمعفدة5 64 امتادعم 21 ومتددعدهم 
18 :1 همه معطم هآ .[ ترط , ( 235-240 بم ,هع 4ه2 ) دمغمسلدظ قصة غمعسمماءهك8 عم امعمتمرظ ل جاع سمط 
دم متعم طتذو لعتمترمعخا .ومعع2 عءمقدم2 2015 غطوتدرمه0 .دوعع2 عءمقدمط :12" ,معهل[ ,2015 يصهتصم 


5 
أعيد نشره بإذن من: ووعم2 علكمقتمط. 


2 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


ملصق أدوات 088 المستوى الثالث 


المحتوى 
- المحتوى دقيق وكامل. 1 ]|32 |5|*|3|ة 
- المحتوى يمتاز بالعمق والتعقيد في التفكير. 6|5|4|3|2|10 
- المُنتَج يُظهر استقصاءً عميقًا للمحتوى. ا 
- التنظيم متاسب للمتكع: 

العرض 


صر 


باالعتوان مير عع الهدق وكقة إسدزامجيا: 
النص | ومٌُظهرٌ أهم المفاهيم بصورة واضحة | 0 2/11 /6|5|4|31 
مختصرة. 


- رسوم الجرافيك (الرسوم والصور) مُعَرّْزةٌ 


الدسك” | الزممتى ومتاشية لهات 


5 4 ٌ 
- صور الجرافيك ومفاهيم التصميم مُعبَّرَةٌ عن 
المعنى. 


الإخراج ن انض كف بصورة إسكراقيجية لتمزيقرسالة | | 5 |2 | 5 |4 |8 |اة 
الملضق: 


- الفراغات مقصودة لإبراز النقاط الرئيسة. 


- الملصق خال من أخطاء اللغة والشّكل. 


الضبيط داستفياه الفحبادن والاققاسن مه ابصوزة | 8 || 5 |1852| |6 
صحيحة. 
الإبداع 
- الإبداع واضح فيما يتعلق بالمحتوى. 110 |6|5|4|3|2 
- الإبداع واضح فيما يتعلق بالعرض. 110 |6|5|]|4|3|2 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني ‏ 293 


التأمل 


- التأملات تحنل الارتباطات بالتعلّم السابق: 
المحتوى | وارتباطات المشروع الاستشرافية اللاحقة, | 0 | 1 |2 |3 |4 ]6|351 


وثقيّمها. ا 
31 0 | 
. |-التأملات تحلل مُكوّنات المُنتّجٍ وَفق الإنتا 
المُنتّج 7 0 0 30 8 | و | ع |ه | ى | ءءء 
السابق واللاحق للمنتج: وتقيّمها. 


- التأملات تشمل تحليل الطالب بوصقه مَتعلمًا: 
التعلّم وتحليل المشروعء وكيف تزيد تغييرات العملية | 0 | 1 | 2 | 3 |4 6|151 
من قدرة المتعلم. 


معنى مقياس الأداء: 


6. مستوى محترف: مستوى متوقع من شخص محترف بإنجاز موضوع المحتوى. 

5. مستوى متقدّم: المستوى يتجاوز توقعات المعيار. 

4. مستوى متقن: المستوى المتوقع لتلبية المعيار. 

3. مستوى مُتدرّج: المستوى يُظهر حركة باتجاه المعيار. 

2. مستوى مبتدئ : المستوى يُظهر إدراكًا أوليًا ومعرفةٌ للمعيار. 

1. مستوى منعدم الأداء: المستوى لا يُظهر أيٍّ مجهود لتلبية المعيار. 

0. المستوى لا يُظهر أي تقدّمء أو إنتاج أي شيء. 

مقتبس من تقويم مُنتّجات الطلاب المتمايزة: قانون للتطوير والتقويم. غمعفدة5 64امتادءم 1 ومتددعدهم 
18 :1 همه متمع طم هآ .[ ترط , ( 235-240 بم يق 4ه2 ) دمكمسلدرظ قصة غمعسمماءهك18 عم امعمتممط ل جاع سمط 


دمسعتصهعم طتتي لعتمتمعةا .ومعمظ عءمهدم! 2015 غطوتدرمه0 .دمعمط عاءمقدم2 :126 ,معهاا1 ,2015 بمقسصة 


5 
أعيد نشره بإذن من: + ووعم2 علكمشقتمط. 


4 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


التعلم المدمج الفص 
أفق جديد للمنهاج الدراسي المتمايز 12 


ليلى سانغوراس 


عام 8م طرح كريستنسينء وهورن: وجونسون «مكم اول .8م2ها! رمعكم داك 
أمام القادة التربويين كتابهم الصف غير المتجانس ووداء 08مل,وذ0". 4 هذا الكتاب» 
أوضح المؤلُفون الفرق بين الايتكار المستدام (تعديل حديث لمنتج حالي؛ أي بطاريات 
قابلة للشحن) ؛ والابتكار المعرقل (ثورة تقنية مُغْيّرة للحياة؛ أي الهواتف الذكية). 
وقد تناول القَّدّاء الدراسات المتعلقة بالنظام التربوي الأمريكي؛ مبرزين حجم الهوّة 
الحاصلة بين الرغبة خ المنافسة العالمية والبطء # تطوير النظام ا 


إن التطور التدريجي للنظام التربوي الحالي يمتد ليشمل المدارسء. واستجابة 
طلابها للتطور؛ ولا سيما الموهوبين منهم. فمنذ ثمانينيات القرن الماضيء كان 
التدريس المتمايز يهدف إلى تلبية الحاجات المختلفة للقدرات ضمن غرفة الصف 
التقليدية. وقد ساد ذلك باستخدام أسلوب ضغط المنهاجء والتسريعء والدراسة 
الحرة؛ ومستويات التعمق والصعوبة. بالرغم من التزام المعلمين بالتميز؛ وتخصيص 
جهودهم لطلا بهم فإن التدريس المتمايز # نماذج التدريس التقليدية أخفق كثيرًا بذ 


(1) مصطلح «دنه»ههم ع»منه:اة (المعطل: المعرقل) طرحه كلايتون كريستنسين: وعرَّهه بأنه «العملية التي 
يُمكن بها اختراق مُنتّج أوخدمة خ السوق باستخدام تطبيقات سهلة؛ ثم يأخذ بالصعود # السوق من 
ون توقف. ويستطيع يذ النهاية أن يُقصي الشركات الفريقة من طزيقة. إن يُمكْل القدرة على استتقدام 

ع ع 
التغنيات الرقمية ونماذج العمل الحديثة بذ تحسين المممَّحِ أو الخدمة بطرائق لا يتوقعها السوق؛ لإعاقة 
الصناعات القائمة: ويساعد على إنشاء سوق جديدة: وأسعار جديدة: ومُستهلكين جُددء ويستطيع بذ زمن 
اتير تمطيل النسوق اللوجوذة+ وإبعاذ التلتية السنايقة؛ ليل محلها: اللفريجم 


255 


تلبية حاجات الطلاب الموهوبين 3 رطأنااة5 8 ركلاطه0 بأن2طموحاءظ رقع طغوعلالا. ومع 
ذلك؛ فقد يكون للنظام الحالي دور # إعاقة استثمار التقنية بما يكفي لجسر الهُوة 
والمنافسة 4# الأسواق العالمية. 


يُعرّف التعلّم المتمازج بأنه نموذج تدريس يجمع بين الأسلوب المباشر وبيئة 
الإنترنت, ويُطلّق عليه اسم التعلم الهجين: وهو يمت مظلة لنماذج عدَّة ب التعليم 
العام؛ أبرزها: نموذج التعاقب أو التدوير 2800:ه: والنموذج المرن اء0هم »39 706 
والمزج الذاتي اءع509 0دعاط-/اءد 756,: والنموذج الافتراضي الإثرائي 0ء0ءممء 156 
اع700 اوداءأا. وهذه النماذج تؤدي إلى إعاقة النظام الحالي. 


يعتمد نموذج فليكس على التدريس المتمايز المباشر عندما يحتاج إليه الطالب. أما 
نموذج المزج الذاتي فيسمح للطلاب بحضور الدروس التقليدية؛ والمشاركة # مُقرّر 
على الإنترنت. يذ حين يُوشر النموذج الافتراضي الإثرائي فرص إثراء 2 الموقع لتعزيز 
4 
تعلم الطلاب إلكترونيًا 2 ,مول بع معااد. 


بالرغم من الفهم العام لهذه النماذجء فإن التعلّم المتمازج لا يزال نادر الاستخدام 
مختلف مراحل التعليم العام: وقد يُعَزَى ذلك إلى المشكلات المرتبطة بتعريف 
المصطلح. وحتى هذه اللحظة؛ فإننا نجهل ما يَحدث تحديدّاء وما يُكوّن خبرات 
التعلّم مقارنةٌ بالنشاط الذي يعتمد على شبكة الإنترنت: فضلا عن هداق هوا التعلّم. 
والحقيقة أن هذا المصطاح تحديدًا يُؤكّد أهمية التركيز على الطالب: ‏ حين تُركُز 
التعريفات والتوصيات الخاصة به على المعلم من حيث المبدأً 2005 ,العموام7 ي8 :علذا0. 


المعلمون النااجحون بحسب نموذج التعلّم المتمازجهم الذين يتقنون أساليب التدريس, 
ويشعرون برغب ةكبيرة © تنويع خبرات التعلّم للطلاب: إن إدراك المعلميت اليوم أهمية 
التملّم : وملاحظتهم وجود كم هائل من المعلومات:َيحتُم عليهم مراجعة المهام المنوظة 
بقع توصنهم تبكرين للطايه و#تصتبين له لذاء كتن ]يلق حضميع خيرات التعلة 
المتمازج «المعقدة معرفيّاء الأهمية والأولوية (42 .م ,2004 ,64 :8 (©160): يجب 
أن تعمل الدروس التي يتلقاها الطلاب على ترسيخ البنائية # المجتمع والفرد. يعتمد 
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إطار البناتية 4 أساسه على التفاعل بين الطالب والبيئة 1995 ,/ان0 8 /5365. لذلك: 
يستطيع المعلمون -بتغيير البيئة: وبحسب حاجة الطالب- الارتقاء بتعليمه وصولًا إلى 
النبوغ والتميز ع نهاية المطاف. 


8 3 
ومثلما هو الحال 2 معظم نماذج التدريسء؛ فإن نموذج التعلم المتمازج يتطلب 
3 ع وي 
تخطيطا هادفا لمكوّنات التعلّم المباشرة والإلكترونية 2011 ,50وءاه. 


إن مصطلح «متمازج» هو أكثر من مجرد مفردة ترمي إلى الإبداعية؛ إذ يتضمّن 
معنّى عملي. فا معلمون الذين يمزجون خططهم الدرسية على نحوفاعل يجدون طرائق 
لربط التعلّم الإلكتروني بتدريس المحتوى مباشرة من دون حواجز؛ ونقيضه خلافه. وذ 
هذا السياق؛ ذكرت فوغيل 2014 ,هاء068 أن الطلاب يشعرون أن خبراتهم التعلمية 
تكون أكثر إيجابية عندما ترتبط الصيغتان ممًا. ففي حصة العلوم البيئية -مثلًا- 
قد يطلب المعلم إلى الطلاب عمل بحث باستخدام شبكة الإنترنت عن «أثر تسرّب 
النفط © البيئة والحياة البحرية». إضافة إلى الحوافز المالية للتنقيب عن النفط. 
وقد يستكشف الطلاب # مجموعات ثنائية أسباب التسرب النفطي لشركة إكسون 
وعواقبه؛ ثم يُحلّلون تقنيات الحملة الإعلانية لمنظمة إنقاذ الحياة البرية 5/66 دم 
© بعد إعداد البحث الأولي؛ يُمكن للطلاب عمل تجربة ب الصف عن ذلك: 
وتحليل آثار الزيت النباتي والماء يك الريش. بعد ذلك. يُمكن للمعلم أن يطلب إلى أحد 
الطلبة متاقضة بحن زملاثة»هتد) من وجهة نظو خبراء البيقة ومُمظي صناعة انتقظء 
وذلك بناءً على المعلومات التي توصّلوا إليها من بحثيهماء ومن أساليب الدعاية. وهنا 
تتكامل المعرفة مع بعضها بِعضًا بدلا من أن تكون منعزلة؛ ما يُولد إحساسًا بالاتتماء 
إلى الجماعة داخل غرفة الصف. 


وممّالاتشك فيه اعدف اجات الطلوب قد مومة صيئة: والاسيما ذاتفل غرقة 
الصف التقليدية. خذ -مثلًا- جدول التعلّم الذي اقترحه شولمان ,2002 , مددمانام5 
,8ع 0# عاطة1؛ وهو تصنيف يتناول التفاعلات المعرفية والوجدانية مع المحتوى. 
تشمل عناصر هذا الجدول المشاركة؛ والدافعية: والمعرفة: والفهم, والأداء والعمل؛ 
والتأمل: والنقدء والحكمء والتصميم, والالتزام: والهوية. أوضح شومان أن الجدول 
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معروض بترتيب معيّن؛ لكن التعلّم الحقيقي لا يحدث داتمًا بالطريقة نفسها. وربما 
يكون أفضل لنا التفكير ‏ تصنيف شولمان بوصفه حاجة؛ إذ إن من مسؤولية المعلم 
تحديد نقطة البدء لكل طالب؛ ثم الانطلاق بالتدريس من هذه النقطة. 


و4 الواقع. فإن تجميع الطلاب الموهوبين معًا ‏ مجموعات عنقودية لن يلغي 
الفروق بين قدراتهم واهتمامآتهم:.ولوتمكن أحذ المعامين من تحديذ حاجة كل طالب 
4 الصفء فإنه سيجد صغوبة يك نموذج الصف التقليدي- ف التحكم 4 السرعة 
والتعقيد. واستخدام أسلوب التدريس المتمايز الحقيقي على المستوى الفردي. من 
جانب آخرء تمتاز بعض النماذج المتقدّمة أكثر بتوفيرها للطلاب فرصًا لبناء المعنى؛ 
بحيث يصبح المعلم مُيسُرًا فحسبء ولكن تنوع التمايز يظل محدودًا. بالرغم من 
ذلك»فإن القوة الكامئة ب تصميم التعلم المتمازج تتضح عند استخدام التقنية بذ 
توس خيرات شخصية عمناذها حانج كل ظالب إلى التعلم: 

يمتاز التعلّم المتمازج بقدرته على تعرّف حاجات الظلاب؛ ما يتطلب فهم المهمة 
المنشودة. وهذا وجه آخر من وجوه الموهبة تناوله رنزولي أول مرة عام 1978م. بالرغم 
من اتجاع تصميم القملة المتمازج الذي يعتمد على تفريد خبرات التعلم: فإنه قد 
يصعب على المعلم إعطاء الأولوية لحاجات كل طالب ولجوانب قوته؛ لذاء يُطلّب إلى 
كل طالب موهوب إكمال ملف المتقلم الموهوب 6ا8مع5 ,مقع 0ع61؛ وقد يُمَثّل ذلك 
وسيلة لوضع خطة تدريس متمايزة؛ انظر الشكل (1-12). 


تصميم التعلّم المتمازج بوصفه أداة اتصال لتقديم خدمات 
للطلاب الموهوبين 


يسمح أسلوب التعلم المتمازج # أيسر صوره بتمايز المحتوى. ونظرًا إلى أن معظم 
المحتوى متواهر الكترونيًا نظام إدارة التعلّم؛ فإن الطلاب يجهلون غاليًا ما يتعلمه 
الطلقي الأخرون :ف الصض شيغلة: يُمكن لمعلم هنون اللفة أن يختبر طَلوبٍ الصف 
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اختبارًا قبليًا ‏ المفردات على مستوى الصف. وبناءً على النتائج؛ يُمكن أن يكمل 
الطلاب أنشطة واختبارات متمايزة. # هذا المثال؛ يُصمّم المعلم قاليًا يكمله الطلاب» 
ثم يُعدُون قائمة بكلمات هذا الأسبوع: وكذلك التعريفات؛ والعرض؛ أي تمثيل بصري 
أو مثال على الكلمة # السياق. بعد ذلك يعد الطلاب اختبارات للمفردات خاصتهم: 
ويّدوّنون الكلمات لأسبوع آخرء ثم يقعاوقينا المعلم. تقوم هذه القائمة مقام العٌقد؛ أو 
الالتزام بدراسة هذه الكلمات. # نهاية الأسبوع؛ يُوّع المعلم الاختبارات التي أعدّها 
الطلاب ويطلب إليهم كتابة تعريفات للكلمات؛ ثم يطرح عليهم سالا مُحفَّرًا مفتوج 
النهاية للإجابة عنه. وذلك باستخدام عدد معيّن من الكلمات. وعلى هذاء يُحتمّل 
أن يدرس الطلاب الموهوبون أو النابغون # مهارات اللغة مجموعة من الكلمات أكثر 
صعوبة: ويُطلّب إليهم استخدام كلمات أكثر # ردودهم المكتوبة. 


نظرًا إلى اتساع نطاق المعلومات المتوافرة '# شبكة الإنترنت؛ يتعيّن على المعلم 
الذي يستخدم تمودج التعلّم المتمازج أن يميد النظر ب كل.تنويم::فالاختبار الذي 

1 
يتطلب حفظ الحقائق عن ظهر قلب لا يصاح إذا كان الطلاب لا يستطيعون البحث 
سريعًا عن الإجابات؛ لأن الحفظ هو الهدف المطلوب. يصبح هذا النموذج من أنجح 
النماذج عندما يستخدم المعلم التقنية كذ الارتقاء بتفكير الطلاب. ففي حصة التاريخ 
-مثلًا- قد يطلب المعلم إلى الطلاب معرفة أسباب الثورة الأمريكية وآثارها. ولأن 
البحث السريع 4 شبكة الإنترنت قد يؤدي إلى إعداد قائمة شاملة نوعًا ما؛ فإنه 
يتعيّن على المعلم وضع جملة من التقويم للطلاب تتطلّب التوسّع ‏ نطاق المعلومات 
الأساسية. ويُمكن للتقويم الأساسي أن يأخذ صورة تتطلب ترتيب أسباب الحرب 
وآثارهاء إلى جاتب شرح موجز لهذا الترتيب. ويُمكن لطالب التاريخ العادي أن يثري 
فهمه لأسباب اتحرب بعمل ذليل تجاة للجنود الأمريكيين ب أثناء الحرب آم طائب 
التاريخ الموهوب ذيّمكنه أن يكتب إيجازًا يُحدِّر فيه وزارة الدفاع الأمريكية من تفسير 
الأحداث الجارية 4 مختلف أنحاء البلاد بناءً على أحداث الثورة الأمريكية. # هذا 
المثال: يعترف المعلم بفاعلية التقنية: ويستعملها لتحدي المزيد من قدرات الطلاب: 
ويْظيّق سق الوقت تقسف أسلوب ةالتدويسن:المايز على أسامن القدرة: 
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ملف الطالب الموهوب 


أجب عن الأسئلة الآتية لنتمكن من فهمك بوصفك طاليًا موهويًاء 
كم مضى على وجودك في برنامج الموهويين والنابغين؟ 


ما مقرّرات الموهوبين التي درستهاة 


تقويم البيانات: 


ما الذي تقوله البيانات (أي المعايير والمقاييس الرسمية) عنك8 


مظاهر الموهبة: 


في أي المواد أنتَ موهوب و/ أو نابغ (الرياضيات, العلوم: فنون اللغة. الدراسات الاجتماعية؛ الفنون 
الجميلة: القيادة...)؟5 
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ما جوانب القوة لديك5 


ما جوانب الضعف عندك؟ 


تطبيقات غرفة الصف: 
بأيٌّ الطرائق تحب أن يتحداك المعلم؟ ضع إشارة (7) إزاء الإجابة الصحيحة: 


أريد أن أدرس المنهاج بسرعة أكبر حتى لو اضطررت إلى العمل وحدي. 
1 
أحب أن يطلب إليّ أن أظهر فهمًا عميقًا للمحتوى أكثر مما يطلب إلى الطلاب الآخرين. 
أحب أن يتوافر لي خيار محاولة حل مهمة أخرى أكثر صعوبة. 
5 
أحب أن يُحمّلني المعلمون المسؤولية: وأن يطلبوا إليّ أن أكمل أكثر المهام صعوبة. 
2ت 2 
أحب أن أنجز مهمتي مبكرًا؛ لأتمكن من التركيز على مشروع دراسي مستقل (حر) . 
أريد خيارات إبداعية لإثبات تعلمي. 
5 
لا أريد أيٍّ خدمات مُتخصّصة في هذا الوقت. أفضّل إكمال المهام نفسها مثل زملائي. 


خا لا الا الخاء الكاء الحاد لحا 


ما بعض أهدافك الأكاديمية قصيرة الأجل؟ ( أَيُّها يُمكن تحقيقه هذه السنة5) . 
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ما الهدف بعيد الأجل الذي وضعته لنفسك5 


هل توجد أشياء أخرى يجب أن نعرفهاة 


الشكل (1-12): ملف الطالب الموهوب 


ل 


يعد تحكم الظالت 2 ,رلوك 8 ععاة:5 :2014 ,لانادن5 © طغام5 أحد العناصر 
ليذ لنموذ ج التعلّم المتمازج: ويُمكن لهذا التحكم أن رمحن :صورًا عدة؛: بتاة على 
حاجة الطالب التعلمية: ؛وتصميم المشزر. يُمكن للطلاب أن يتحكموا # سرعة المحتوى 
وترتيبه؛ ما يعني أن المعلم قد يع وحدة دراسية نموذجية 4 وقت زمني مناسب؛ قد 
لا يتعدى بضعة أيام للمرحلة الابتدائية؛ ْ حين يستمر إعداد وحدة للمرحلة الثانوية 
أشهرًا عدَّة. عندكذ يستطيع الطالب أن يدرس المواد بسرعة معقولة. بحيث يراجع 
المحتوى عند اللزوم ٠‏ ويتحرك خلاله بسرعة بحسب الضرورة. ولكن؛ من المهم إدراك 
أنه بالرغم من منح الطالب بعض المسؤولية فإن المعلم يظل دتوسظه كد لصوا 
العا شك عملية التعلّم 4 ,ل كقطهاا 8 رمقصعمولا رموتطيدم,. 


أمّا امون الآخر لتصميمٍ نموذج التعلّم المتمبازج فهوالمرونة 4 الوقت الذي يقضيه 
الطالب 2 التعلّم العدرواء والتعلّم مباهرة ففيما يخص المقرّرات الجامعية. 
يحضر الطلاب المحاضرات 2# الحرم الجامعي؛ ويكملون كش الوقت نفسه مهامهم 
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التعلّمية باستخدام شبكة الإنترنت خارج الحرم الجامعي. ولأن هذا غير ممكن بذ 
تلام الغليم العام #قمن الهم توقير خرص اقلم خازج الصفقوظ: إلى جائب التعلم 
داخل المدرسة؛ بحيث يُمكن للطلاب استكمال مهامهم وأنشطتهم وواجباتهم بوساطة 
شبكة الإنترنت: 


.بوجه عام. إن المدارس تُخصّص مختبرًاللتعلّم لمتمازج ؛يُمكن فيه للطالب أن يتعلّم 
تعلُّمًا مستقلًا بعيدًا عن المعلم الأساسي. . صحيح أن الطلاب يصفون كثيرًا التحكم أذ 
السرعة والترتيب بأنه من مزايا التعلّم المتمازج غير أنهم يقولون أيضًا إن هذه الحرية 
تتطلّب مستوى من المسؤولية قد لا يحظون بها 2014 ,دمع)ا!ز0 .8 ,عل أوعغاطلالا روابعا. 
ولا شك بذ أن إنشاء مكان يمارس فيه الطلاب بعض مهامهم, مثل مختبر التغلم 
المتمازج؛ يُسهّل الاستقلالية للطلاب جميعًا. يضاف إلى ذلك أنه يتيح المعلم تنظيم 
ورش عمل لمجموعات ضغيرة من الطلاب لأغراض تختلف ياختلاف الحاجة؛ مثل: 
الإثراء. والدعم التربوي؛ وإعادة التدريس » وتوستيع نطاق التعلم. طفيما يخصن الظلاب 
الموهوبين ب حصة الرياضيات, فإنه يُمكن لهذه الورش إنشاء «مجتيماات تعلم صقيرة 
داخل الصفوف العادية الك ك3 كثيرًا على إثارة الدافعية تجاه مادة الرياضيات بذ 
بيكة حافلة بالتحديات. وحتى لوعُقدت هذه الورش أكثر من مرة # الشهرء فإن المعلم 
قادر على الإفادة من ت تيع للم المتمازج 4 تنمية مواهب الطلاب الموهوبين. 


وي الواقع: فإن تمولاج التعلم المتمازج يتيحت يق أكف صوره تطبرًا- إنشاء 
بيقةمتمايزة تعزن ز مواهب الطلاب الموهوبين 2 الصفوف. وذ هذا السياق. يُمكن 
للمعلم تصميم خبرات تعلة للطلاب تهدف إلى تركيز التعلّم على المعايير المطلوبة, 
بحيث يستطيع الطالب إظهار الإتقانء ثم التركيز على تطوير الموهبة: ومتابعة 
الموضوع باهتماه. قد تبدو هذه العملية شاقة, ولكن إظار نموذج التعلّم المتمازج يتيج 
للمعلم الإفادة من التقنية بذ تعزيز الخبرات التعليمية. فمثلًا. يستطيع معلم اللغة 
الإنجليزية تنظيم معايير التعلّم ب الوحدات الدراسية التي تتطلّب من الموهوبين 
تحليل النضوص: والكتابة ب مجموعة متنوعة من الأتواع الأدبية. أمّا الطالب الذي 
تقع مؤهبته.واهتماماته خَارج داكرة طون اللغة, فإنه يستظيع التواضل مع الظلاب 
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الآخرين الذين يجدون صعوبة 2 إتقان هذه النصوص عن طريق وسائل التواصل 
الاجتماعي. وعقد لقاء مع المعلم لمناقشة تساؤلاتهم: والتأمل بذ التعلّم الجديد. 
يستطيع هذا الطالب أيضًا تلبية معايير المحادثة بتقديم تعلّمه للصف أوريما الجمهوق 
أكثر واقعية. بعد ذلكء يُطيَّق المعلم أنواعًا من التقويم تسمح للطالب أن يُظهر تمكنه 
من المعايير المقرّرة كلها. ‏ هذه الحالة؛ يمارس المعلم دور المدرب التربوي؛ ويرفد 
الطالب بالخبرات التي تهدف إلى الارتقاء بالتمايز؛ واختزال الوقت الذي يقضيه ذخ 
تعلّم اللغة الإنجليزية؛ ما يتيح له التفرّغ لموضوع اهتمامه الحقيقي. وقد يستغرق هذا 
جزءًا من الوقت لمعرفة هذه المعايير نفسها ب الصفوف التقليدية؛ مع الحفاظ على 
مستوى اهتمام الطالب الموهوب. 


بوجه عام. أشارت البحوث المعاصرة إلى أن المناهج الدراسية وطرائق التدريس 
المتمايزة ب الصفوف ذات القدرات المتباينة تور خدمات لتربية الموهوبين؛ ولكن 
المعلمين يطيفون غالبًا المنهاج الدراسي نفسه للطلاب كافة 3 ,اه ع عمعمنوعللا. 
لذلك؛ توجد حاجة إلى عمل بحوث إضافية لمعرفة المناخ المناسب لتعديل المناهج 
وطرائق التدريس للطلاب الموهوبين. 


ما 


تمثل نماذج التعلّم المتمازج # التدريس أحد الشروط التي يجب استقصاؤها 
بوصفهاا تصميم لم فاهل يصاع لتنفيث المتافج الدراسية الكتمايزة: .وق الوغت 
نفسه؛ تشير الشواهد ومشروعات البحث الإجرائي إلى أن نماذج هذا النوع من 
التعلّم تُوكّر للمعلمين ترتيبات مرنة لتجميع القدرات وإعادتهاء أوتعديل خبرة التعلّم؛ 
أو تخصيصها. وهذه ليست بالضرورة برامج بحوث تقوم على تقنية التعليم؛ إذ 
يتعيّن إعداد هذه البرامج ودراستها بانتظام من المهتمين بتعليم الطلاب الموهوبين 
والنابغين؛ وتطوير مستويات الموهبة المتقدّمة. 
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وبالمقابل؛ يتعيّن على تصاميم البحوث الخاصة بمعلمي تربية الموهوبين استكشاف 
الأحوال التي يُحتمّل (أو لا يُحتمّل) أن يعمل فيها المعلمون على تعديل المناهج 
الدراسية: والطرائق التي قد يُعزَّز بها الوقت المرن والفرصة المتوافرة باستخدام 
التقنية ترف قدرة المعلمين على تعديل المناهج الدراسية. يجب :أيضًا تغرف الطرائق 
التي مُستخدّم يذ نماذج التعلّم المتمازج؛ والتي تتيح صمي المنامج الدراسية نهيقة 
الفرص لإجراء التحقيقات المستقلة, وتفريد مخرجات التعلّم: وتخصيص الخبرات 
وها لمعامل الإتنان الأساسي الذي تُستكمّل حلقاته بمسارات التخصص الاختيارية. 


من المعلوم أن المعلمين يفهمون المنهاج الدراسي بوصفه تسلسلًا ثابنًا للأنشطة 
التعليمية: ومع ذلك فإن التخصيص الحاصل من نماذج التعلّم المتمازج يُبشر يفهم 
أكثر مرونة للمناهج الدراسية. ولكنء هل جرى إعداد المعلمين بما يكفي للتفكير 
بصورة مختلفة: أقل خطيًا بخصوص المناهج الدراسية؟ كيف يُمكن لفهم المناهج 
الهرمي تميق امسارات: امخصنصة كهازات أساليب القدريس الخظفة عن كلف 
المرتبطة بالمنهاج الخطية 


نفد اعتمدت :دراسات مية المواهب والتماذج المقترحة لتثمية'اللواهب © تعليم 
الموهوبين غالبًا على التدريب والخبرات خارج المدرسة للارتقاء بالأداء إلى مستويات 
عالية ولا شف أن تمائع الشَلّم المتمازج'لديها القدرة على.مجازاة تصاهيم 
التعلّم المتعلقة بتسهيل تطوير الموهبة المتقدّمة, وحتى العليا ب المدارس. أمّا الأسئلة 
التي يتعيّن البحث عن إجاباتها بخ هذا الشأن فهي: كيف يُمكن لتصاميم البحقة 
استكشاف القدرة على التعلّم المتقدّم المتعلق بتطوير المواهب المحدّدة بالمجالة هل 
يُمكن لطالب موهوب لفظيًا تتوافر لديه دافعية معقولة أن يصبح قادرًا على الكتابة 
والتعرق سريعًا باستعمال معايير المنهاج الأساسي لمقرّر اللغة الإنجليزية: ثم 
تخصيص الوقت المتوافر لتطوير موهبته 2 الكتابة الخيالية؛ 4 إطار تصميم غرفة 
الصف للتعلّم المتمازج؟ هل يُمكن لطالب موهوب ف العلوم أن تتواضر لديه دافعية 
للتناضى + المسابقات العلمية العالمية بامسشخداء التعله المتمازج» أل بتخصيصض 
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مسار لإتقان المنهاج الأساسي لدرس الأحياء. ثم تخصيص الوقت المتوافر والمساحة 
المناسبة؛ لإجراء تجارب لجهاز قادر على الكشف المبكر عن مرض الزهايمر؟ 
2 3 
هذه كلها تصاميم مطروحة وفق إمكانيات جادة وجريئة للتعلم المتمازج وتطوير 
3 

المواهب. وهي تتطلب التفكير # المناهج الدراسية: وتنمية المواهبء وقوة التقنية 
بصورة مختلفة. إذن: فنحن بحاجة إلى أساليب تربوية مبتكرة لإزالة الحواجز 
التي فرضها الوقت والمكان الثابتان لاستقصاء منهجي؛ وصولًا إلى توثيق تجاربنا 
ونجاحاتنا ع تنمية المواهب 2# المدارس. 


أسكلة المتاقشةه 


ذ. كيف تختلف بيئات التعلّم التقليدية عن بيئآت التعلّم المتمازجة في الطرائق» 
التي تُؤكْر في تطبيق المنهاج الدراسي المتمايزة 

2< كيف يُمكن لتصاميم التعكم المتمازج حفز المعلمين إلى التفكير بصورة 
مختلفة في المنهاج الدراسية 


3. هل تبدو بعض التخصصات أو المجالات ملائمة أكثر لمرونة تصميم التعلّم 
المتمازج؟ 


4. كيف يُمكن الإفادة من التقنية في زيادة التفريد والتمايز عند إعداد المعلمين 
بناءً على الآثار المترتبة على التطوير المهني وتدريب المعلمين5 
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د إليزابيث شونيزي- ديدريك؛ ود كليرهيوز 


التصوّر المفاهيمي للتمايز 


يعمل المعلم ب غرفة الصف المتمايزة على التخطيطء ويُطيّق أساليب متنوعة 
لتدريس المحتوى؛ وتنفين العملية والمنتّ؛ نظرًا إلى وجود فروق فردية بين الظلاع 
من حيث الاستعداد؛ والاهتمام؛ والحاجة إلى التعلم 1999 ,100110500. تمثل هذه 
الفلسفة؛ التي تجذب المعلمين العاملين والطلاب # مراحل التعليم العام والخاص 
والموهوبين؛ نموذج ج العمل السابق الذي طرحه ميكر ونيلسون 1996 ,دمداءألة ب8,عاةالاء 
والذي قسّم فيه مناهج التمايز إلى أربع مجموعات. هي: بيئات المحتوى: والعملية, 
والمنتّج, ؛ والتعلّم. . ثم شرحت فانتاسل- باسكا 2003 ,#كاوة8-ا013556هلا 4 وقت لاحق 
العناصر الأساسية لمنهاج التمايز (التسريع)؛ أي: السرعة, والتعمقء والتعقيد, 
والتحديء والإبداع: والتجريد. وبالمقابل: فإن رؤية كابلان 2009 ,30ام3)) للتمايز كانت 
أككن مرونة؛ إذ أشارت إلى أن المعلمين يُطبّقون مناهج دراسية أساسية للطلاب كافةٌ: 
ولكنهم يمايزون تعلم الطلاب ذوي الحاجات التعليمية المتقدّمة بتعزيز التعمق, 
والمحتوى. أو الصعوبة بناءً على حاجات الطلاب. # هذا الفصل. سنعرض طريقة 
منظلمة اتخطيظ«تدريس الطلاب الموهوبيق والقابقيق: :تراعي حاجات: التملم لكل 
طالب وَتمَرّد شدرة: على التعلّم وَعْمَا للملامح الركيسة © النماذج المذكورة آنفًا. 


0 
فيما يخص مجال تعلّم فنون اللغة الإنجليزية؛ توجد أهداف تعليمية مُحدَّدة لتوجيه 
0 5 
جهود التمايزءبماذلك: خبرة المجال:والتفكير المتطور:والمنَتّج المتقدّم .وتطوير الأداء. 
وتعزيز القدرة العقلية 2013 ,اء1,لع0-لاددع5ناةق56 :8 رعاغاع)ا ركعطع نالا رقكادد8 -اء55قمدلا. 
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بوجه عام؛ ترتبط خبرة المجال ‏ تعلّم قنون اللغة الإنجليزية بمجموعات متنوعة من 
المهام اللغوية للطلاب النابغين مثل: الطلاقة # القراءة» وإتقان التواصل؛ والخطاب 
الذي يمل الاعثبازات المهمةاللثقافة ويُمُكن للأقراد الذين يمارسون التفكير المعقد 
دراسة وجهات نظر متعددة: وتوضيح الحبع المنطقية والعقلانية. 


وبالمقابل» يسعى معلمو الطلاب الموهوبين والنابغين # أثناء تدريس فنون اللغة 
الإنجليزية- إلى إكساب الطلاب المهارات الكتابية للأنواع الأدبية المختلفة, والتعبير 
3 و 
عن فهم متطور للأدب» ونشر ما يكتبون لمجموعة متنوعة من القرّاء. 


هذ الفضلء ستُطرّق هذه التظريات واكمازسات على امعايير الأساسية المتتركة 
!4 فنون اللغة الإنجليزية (6©55). صحيح أن هذه المعايير شديدة الصعوبة والتعقيد 
لمعظم الطلاب مقارنة بالمعايير الرسمية السابقة ,عملا .8 رعمدننا! رمعكاةالاءاا ممم 
1 بيد أننا نعتقد أنها ضرورية؛ وغير كافية # الوقت نفسه- للطلاب الموهوبين 
والنابفين؛ فالمعايير المشتركة لفنون اللغة ليست منهاجًا دراسيّاء وإنما مجموعة من 


معابير المحتوئ التوجيهية للدروس والخبرات التي ستكيّف ف السياقات الفردية: 


هذا الفصل. نُقدّم إستراتيجيات تمابيز للمعايير الأساسية المشتركة: بالإفادة 
من جهود التمايز التي يُمكن الدفاع عنهاء أو تلك المبنية على البراهين النظرية 
والتجريبية ‏ تدريس الطلاب الموهوبين والنابغين. سنعرض أيضًا أمثلة على الدروس 
بوصفها عروضًا تطبيقية للتدريس المستمد من الإستراتيجية التي صُمّمت لتحدي 
الخبرات التربوية للطلاب الموهوبين والنابغين وتطويرها وإثرائها. صحيح أن مفاهيم 
هذه الدروس تعرض أفكارًا أولية لتوجيه جهود المعلمين للتدريس المتمايزء بيد أنها 
ليست مُصمّمة لتكرارها على الأغلب؛ فهي لا تعدو أن تكون مصادر للمعلمين والباحثين 
لصياغة خبرات تعليمية مُحدّدة عمادها الطالب. والمعلم: والمدرسة. 


2 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


التجميع 


تتعدد وجهات النظر بخصوص بيئات التدريس المثلى التي تدور حولها قضايا 
التجميع والدمج والعدالة. نحن لا ندافع ‏ هذا الفصل عن نظام تجميع معيّن لكننا 
سنعرض أمثلة على خبرات التعلم المناسبة لتنفيذها بعد إلحاق الطالب الصغير 
ببرامج الموهوبين والنابغين لتلبية حاجاته المعرفية والوجدانية. وعلى هذاء فإن 
تركيزنا لا يقتتصر فقط على «أين»: وإنما يشمل «كيف يحعل المعلم الطالب الموهوب أو 
النابغ مشاركًا ك فنون اللغة الإنجليزية بصورة طامت هون مله دي اتنا 
تدمج قرارات التجميع ف خبرات: التعلّمء بيد أن ذلك الاريعتي فرضها على المعلمين: 
وإنما يعني جعلها إطارًا يستخدمه المعلمون ‏ سياقات أخرى. 


تمايز يُمكن الدفاع عنه 

لا يحدث التمايز مصادفة؛ إذ إنه فعل مقصود من المعلمين: وهو ليس استجابة 
لفرص المصادفة التي يمر بها الطلاب: وإنما تدريس هادف مخطط سلفًا يلبي 
الحاجات المتنوعة للطلاب: بما سأ ذلك مستويات تعلّم الطالب الموفوب. يعرض 
هذا الفصل نموذجًا للتمايز ‏ فنون اللغة الإنجليزية المتجذر عناصر من تربية 
الموهوبين: ولكنه يشمل أيضًا مبادىّ المنهاج العام والتقويم. هفي مقرَّر أعدَّته إحدى 
مؤلّفات هذا الفصلء يتوقع من المعلمين أن يُعَدُوا لكل خطة درس النسخة المناسبة 
للجملة الآتية: ٌ 


«بناءً على بيانات التقويم القبلي ذات الصلة؛ فقد مايز الدرس اللاحق عناصر 


التدريس باستخدام أدوات؛ وتوفير خطة إدارة؛ وحُدَّدت فاعليته باستخدام خطة 


تقويم». 


يُمَثْلَ كل عتصر من العتاصر الخمسة المذكورة قران تدريمن انهه المعلم لتعديل 
التتاهج الدرالبية للختلب اكومويين والتايفية: وستركر هذا الفصل على عقاصن 
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الاستعداد التي يُحدّدها التقويم القبلي؛ وإدراج مفاهيم متقدّمة؛ ومهارات تفكير 
مُحدّدة؛ مثل: الإبداع؛ ومهارات التفكير الناقد: والاختيار. ثم تّحدَّد الآثار المترتبة 
على التقويم والتجميع ذات الصلة وَفْقَا للدروس الفردية؛ على أن تعتمد هذه الجهود 
على السياقات اعتمادًا كبيرًاء إلى جانب إدراج أمثلة على جمل تمايز مُحدَّدة استنادًا 
إلى الجملة المذكورة؛ لإظهار كيف يُمكن للمعلم تطبيق التمايز عليها. 


تطوير المناهج المتمايزة في مهارات القراءة التأسيسية 
إطار مثال على وحدة دراسية للصف الأول الأساسي 

يتعيّن على المعلم تحديد الهدف المنشود للمناهج الدراسية الأساسية؛ فقد يطلب 
إلى الطلاب -مثلًا- التركيز على سماع صوت الحرفء وتعرّف الكلمة ب النص: 
ثم يُحدّد من المعيار التأسيسي مهارات التقدّم المناسبة: أو المهارات التكميلية: انظر 
الجدول (1-13). 


الجدول (1-13): تسلسل معايير (6655) للقراءة والكتابة للصفين الأول والثاني 


تمييز أصوات العلة الطويلة والقصيرة في 


معيار القراءة: (881.24 مدعنا هآ 0055 ) 
الكلمات المحكية ذات المقطع الواحد. 


تمييز أصوات العلة الطويلة والقصيرة عند 


معيار القراءة: (8182.34 رعمعانآ_ هآ 0055 ) 
النطق العادي للكلمات ذات المقطع الواحد. 


نظرة عامة على التدريس 
قد يطلب المعلمون إلى الطلاب كافة قراءة قصة 5و6 معع,6 «رون 0مة 
(1960 ,وداء5) نفسهاء بالرغم من أن تمايز العملية والأنشطة سيكون بناءً على إتقان 


4 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


الطلاب الموهوبين أو النابغين معيار مستوى الصف. ولهذاء يتعيّن على المعلمين إجراء 
تقويم قبلي الستوى سهازة الصف (28ب81): المذكورة أنفا.:ويتاءً. على بياتات أذاء 
الطالب المحدّدة بهذه المهارة: يُمكن لهم تحديد درجة إتقان كل طالب هذه المعايير, 
وبدء تمايز خبرات التعلّم باستخدام المعيار المناسب من (882.38). 


يُمكن للمعلم تعديل الدرس وَفقًا لمهارات التفكير المحدّدة والفرص المتوافرة لمادة 
القراءة المتقدّمة: انظر الجدول (2-13). ونحن نوصي بأن يُحدَّد المعلمون الطلاب 
المتقدّمين ب مهارات فنون اللغة الإنجليزية مقابل ذوي المهارات المتقدّمة ‏ المواد 
الأخرى على أساس أنهم بحاجة الومخيرات صلم معقدة تتناسب مع قدراتهم بخ 
القراءةوالعتاية والقحدث والاستناع: و/ أو اللغة. صحيح سعط امتعلمية الموهوبين 
قد يُظهرون سريعًا قدرةٌ أكبر على التطور يذ مجال واحد أو أكثر من مجالات فنون 
اللغة الإنجليزية: بيد أن ذلك لا ينطبق بالضرورة على هذه المجالات جميعها. 


الجدول (2-13): خبرات التعلّم المتمايزة لطلاب الصف الأول في التمييز 


بين أحرف العلة: الطويلة؛ والقصيرة 


الطالب غير الموهوب الطالب الموهوب # فنون اللغة الإنجليزية 
المقدمة: المقدمة: 
قراءة قصة رقنه5) صبهةة همه كهعظ مءء© ‏ قراءة قصة (1960 ,قنه35) تصداكط قصة دهع8 مععين. 
(1960 بصوت عالٍ؛ مع شيء من التمثيل. بصوت عال. مع شيء من التمثيل. 
توجيهات مباشرة: الوقوف بين الفينة والأخرى لحفز الطلاب 


وقّر للطلاب مصاصتين مكتوب على إحداهما | الموهوبين إلى ملء القافية. 
كلمة «طويل» أفقيًا. وعلى الثانية كلمة «قصيرة» 


0 توجيهات مباشرة: 
عموديا. 


وشّر للطلاب قلم ألوان أ عضر لأصوات 

استعمل قلم ألوان أخضر للمصاصة الطويلة: الها و ا 

١ 5:‏ حروف العلة الطويلة؛ وقلم ألوان أحمر لأصوات 
ألوان أحمر للمصاضة القصيرة. 

وقلع الوا حمر 5 تَجَرَوقك الملة اصن 
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الطالب غير الموهوب 


كرقع عضا المقضاضة القلوينة مت :سماع 
حرف العلة في أثناء نطق الكلمة وتحريك 
الفم. مثل كلمة غههع. 

تُرقّع عصا المصاصة القصيرة عند سماع 
صوت آخر في أثناء نطق الكلمة والفم مفتوح: 
مثل: تسدة؛ وعدمط. 

تمرين موجه مستقل: 

اقرأ القصة مرة أخرى. وتوقف عند المفردات 
المهمة؛ مثل: سقط وغدهط؛: و5 و عتنهط. 
اطلب إلى الطلاب رفع المصاصة التي تشير 
إلى حرف العلة الطويل: أوحرف العلة القصير. 
راقب استجابات الطلاب الفردية لتحديد من 
الذي يواجه صعوبة في ذلك. 

وزع الطلاب إلى مجموعات صغيرة: ثم أعطٍ 
كل طالب صفحة مختلفة من القصة؛. واطلب 
إليهم قراءة القصة بصوت عال؛ ثم ناقشهم 
في أحرف العلة: الطويلة؛ والقصيرة. 

سوف يتناوب الطلاب في القراءة: وتوجيه رفع 
المصاصتين. 

التقويم: 

مُستخدمًا قائمة الشطب, راقب الطلاب الذين 
أتقنوا تمييز أحرف العلة الطويلة: والطلاب 


الذين أخفقوا في تمييز أحرف العلة القصيرة. 


ات ل على مسامع الطلاب التعليمات مباشرةٌ: 


الطالب الموهوب # فنون اللغة الإنجليزية 


اسأل الطلاب عمًا إذا لاحظوا شيئًا عن الكلمات 
الطويلة. بعدئذ, ركز على استخدام حرف العلة 
الثاني؛ سواء حرف العلة الساكن (©6): أوحرفي 
العلة المتتابعين اللذين يجعلان الكلمة طويلة. 


اسأل الطلاب: برأيكم: لماذا يدل القلم الأخضر 
على صوت حرف العلة الطويل؛ والقلم الأحمر على 
صوت حرف العلة القصيرة 


تمرين موجه مستقل: 

أعط الطلاب الموهوبين نسخة من قصة «ه»:© 
(1960 ,ذكنه5) صتدلة همه مووظ؛ ثم اطلب إليهم 
الإشارة إلى كل كلمة؛ إمّا بالقلم الأخضر وما 
بالقلم الأحمرء جاعلا الصفحة الأولى نموذجًا 
لهم . 


7 
اطلب إليهم إضافة صفحتين أخريين: إحداهما 
تتضمّن صوت حرف علة قصير. مثل: هم :«وط: 

والأخرى صوت حرف علة طويلء مثل: 805 دمع 


التقويم: 
استعمل النسخة الملونة من الكتاب بوصفها تقويمًا 
لتحديد إتقان المعيار المتقدّم. 


اعلم أن الصفحات الجديدة تُمَدٌ براهين على 
الإبداع. 


استنادًا إلى بيانات التقويم القبلي التي أظهرت الطلاب الذين أتقنوا مفهوم 
أصوات أحرف العلة القصيرة والطويلة ب قصص القراءة بصوت عالء ونظرًا إلى 
اهتمام الطلاب الموهوبين 2# إيجاد القوالي (تقويم قبلي)؛ فقد مايز الدرس الآتي 
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وضع محتوى أكثر تطورًا (عناصر التدريس) باستخدام المعيار المتقدّم (862.38): 
ومُنتَحِ إبداعي (الأدوات): واختيار مجموعة صغيرة لإعطاء التعليمات (خطة 
الإدارة). وقد حَدّدت فاعلية الدرس بجمع الصفحات الجديدة (خطة التقويم). 


تطوير المناهج المتمايزة في الأدب 
إطار مثال على وحدة دراسية للصف الثاني الأساسي 
ينبغي للمعلم تحديد الهدف من المناهج الدراسية الأساسية. فمثلًا. قد يسأل 
الطلاب عن كيفية استجابةالشخصيات فاقصة ماء بمذ :ذلك + يتين يغلى العلمنيق 


تحديد مستوى التقدٌّم المناسب للمهارات اعتمادًا على المعيار التأسيسيء أو المهارات 
التكميلية؛ انظر الجدول (3-13). 


الجدول (3-13): تسلسل المعايير الرسمية الأساسية المشتركة (6055) 
للقراءة للصفين الثاني والثالث في استجابة الشخصيات 


صف كيفية استجابة الشخصيات في القصة للأحداث 


(852.3 ممعشها- هات 0055 ) 
والتحديات الرئيسة. 


صف الشخصيات في قصة ماء وحدّد قيها ما يأتي: السمات: 


(813.3 :ود:ن0085:814-1) .2 | الدوافع؛ المشاعر. مُبِيّنًا كيف تُسهم تصرفاتها في تسلسل 


الأحداث. 
قذرة عامة على التدزيسن 


يجب على المعلمين إجراء تقويم قبلي للطلاب # مهارة (812.3) على مستوى الصف. 
وبناءً على بيانات أداء الطالب المتعلقة بهذه المهارة؛ يُمكنهم تحديد مدى إتقان كل 
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طالب العايير المجدّدة, واليدء:بالتدريس المتمايز وما تلمقان التالي. يمعن للمجلمين 
يكنا توجيه الطلاب إلى قراءة قصة ( 1985 ,هداطءهاء1/2) 111 ممه مام رظ53:8: 
بالرغم من أن العملية والأنفظة ستكون متمايزة وَعْمّا للطلاب الموهوبين أو النابفين 
إثبات التمكن من ,ميان متنتوق الصف وخواءمة الدرمس. يتحيّن على العلمين 
التفكير # كيفية تحدي الطلاب المتفوقين ‏ فنون اللغة الإنجليزية: ويُمكنهم عمل 
ذلك وَقَقًا لهازات تفكير مُحدّدة سيرد ذكرها لاحقًا. 1 
جملة التمايز 

استنادًا إلى البيانات المتوافرة عن التقويم القبلي للمهارات المتعلقة باستيعاب 
الطالب القراءة لتحديد الأفكار الرئيسة والتفاصيل (بيانات التقويم القبلي ذات 
الصلة)؛ فقد مايز الدرس الآتي ْ الجدول (4-13) مواءمة مستوى التجريد: 
وتحليل النصوص تحليلًا عميقّاء وتطوير الكتابة (عناصر التدريس) بوساطة الإنتاج 
الإبداعي (الأدوات) . وتوفير التجميع على أساس التمكن من المعيار(خطة الإدارة). 
وقد حَدّدت فاعلية الدرس بتقويم مدى قدرة الطلاب على ذكر تفاصيل وصفية أصلية 
عن الشخصيات # كتاباتهم: وقراءاتهم»: ونقاشاتهم: وقدرتهم على مناقشة هذا 
الجانب من عملهم بالتأمل (خطة التقويم). 


الجدول (4-13): خبرات التعلّم المتمايزة لطلاب الصف الثاني الأساسي 
في استجاية الشخصيات 


الطالب غير الموهوب الطالب الموهوب ي فنون اللغة الإنجليزية | 
عرض التصوّر: عرض الشخصيات: 
عرض التصوٌر. أو تخيّل صور الققصص التي | أخبر الطلاب بما يأتي: 
نقرؤها في أذهاننا نمرٌ أحيانًا بللحظات من السعادة الغامرة أو الإثارة: 


شرح مُسوّغ التصور فيما يتعلق بتطوير الاستيعاب ونمرٌ في أحيان أخرى بخيبة أمل وندم وضياع. 
والفهم: ولا سيما في ال المكتوية. صحيح أن هذه التناقضات تعد جزءًا من الحياة لكن 
ردود أفعالنا تجاهها هي التي تُعبّر عن شخصياتنا. 
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الطالب غير الموهوب 


النمذجة: 

قدّم نموذجًا لتصوّرك بقراءة مقتطفات من 
قصة ,صقلطعمهل2) للذآ' قصه متهاط ,طمعدة 
(1985, وتخيّل الصور التي تُخزّْنها في 
ذهنك بعد قراءة المقتطفات بصوت عال. 


التمرين: 
اقرأ مقتطفات أخرى من القصة؛ ثم اطلب 
إلى الطلاب تخيّل صور أخرى للقصة في 
أذهانهم: ثم اختيار صورة منها بعد الانتهاء 
من القراءة لرسمها. 

اطلب إليهم تفسير الرسوم التوضيحية؛ 
ووزّْعها والطلاب يتحدثون. 

حدّد الأمثلة المتوقمة التي فهمها الطلاب 
على الأغلب. 

اسأل طالبين أوثلاثة طلاب ممّن تعتقد أنهم 
فهموا التصوّر (من دون تقديم هذا التقويم 
للآخرين بصوت عال) ؛ ثم اطلب إليهم مشاركة 
زملائهم في الرسوم التوضيحية وتفسيراتهم 


للمقتطفات التي تصوّروها في رسومهم. 
القراءة المستقلة (الحرة) والتصؤر: 


كلف الظلآب بقراءة القصبل الأول منقضة 
الفا فمه منمام ,طسعدة: وحثهم على تخيّل 
القصة في أذهانهم وهم يقرؤون. 

بعد الانتهاء من القراءة؛ اطلب إليهم اختيار 

- 

إحدى الصور الذهنية المتولدة خلال الفصل 
الأول لرسمهاء ثم تقديم شرح لوصف 
الصورة. 


الطالب الموهوب #4 فنون اللغة الإنجليزية 


يتعيّن على المعلم مشاركة الطلاب في وصفهم حدثًا | 
كبيرًا مرُُوا به في حياتهم: وكيف كان شعورهم في 
هذه الأثناء. وما ردود أفعالهم حيال هذا الحدث. 


ما قبل الكتابة: 

أخبر الطلاب بما يأتي: 

إن حياتنا تتحدّد باللحظات المصيرية وردود أفعالنا ا 

تجاه هذه اللحظات. فبذلك يُمكننا معرفة المزيد عن | 

أنفسناء ويُمكن للآخرين معرفة من نحن. ما أبرز | 

الأحداث الكبرى التي مررت بها في العام الماضي؟ | 
أ 


كيف كان رد فعلك تجاهها؟ 
القراءة المستقلة (الحرة): 
بمعرفتك بالشخصيات الرئيسة في قصة ,طهمه5 | 


الل همه منهاط: حدّد أكثر الأحداث الحاسمة التي 
مرا بها ورد فعلهما تجاه هذه الأحداث. وأنت تقرأ | 
فصولهاء حدّد أحداثها المهمة؛ وكيف تفاعلت كل | 


لاحظ الكلمات والعبارات التي يستعملها الأديب لنقل 
الأحداث؛ وردود أفعالهم تجاهها. ا 


المناقشة الجماعية: 

في مختلف المراحلء ومع تقدّم معرفة الطلاب 
بمضمون النصص ومحتوياته؛ يدرس الطلاب -في | 
مجموعات صغيرة- الشخصية ويقارنونها بتلك التي | 
اختارفا الزملاء. 

في أثناء الاجتماعات التي تعقدها هذه المجموعة؛ 
يتعيّن على الطلاب تحديد سمات الشخصية التي 
تقصف بها القتخصية المحتارة: 
عزَّز هذه الاستنتاجات باستخدام الكلمات والعبارات ا 
الوارد ذكرها في النص. ا 
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الطالب غير الموهوب 


التقويم: 
في أثناء عمل الطلابء قيِّم إذا كانوا 
يستطيعون عمل رسم توضيحي يُمثل مشهدًا 
من الفصل الأول: وإضافة جملة إلى الرسم: 
َ 
وتفسير الرسم والجملة بصوت عالٍ؛ لتتحقق 
من مدى فهمهم. 
بعد المرور بخبرة التوضيح: تعرّف 
الشخصيات, والأحداث الكبرىء والتحديات 
التي تواجهها كل شخصية في الفصل. وذلك 
بطرح أسثئلة على الطلاب. 


ا ا 
الطالب الموهوب # فنون اللغة الإنجليزية | 


الكتابة الفردية: 

يراجع الطلاب واجباتهم قبل الشروع في الكتابة 
الأولية: ويُحدّدون كيف يُعبّر عملهم عن وصف 
الشخصية؛ لتحسين الكتابة: وإظهار القدرة على 
إيجاد شخصيات مُحدَّدة عن طريق كلمات وعيارات 
متضكنة داخل النص. 


لتقويم: 


بالاستماع إلى مناقشات المجموعات الصغيرة 
مدى قدرة الطالب على تطوير الشخصية في الكتابة. 
بعد ذلك. يُبِيِّن الطالب كيف تطورت الشخصية قبل 
الكتابة في النموذج الحالي؛ وأين يُمكن أن يحدث 
التطور الإضافي في النص الأصلي. 


تطوير منهاج متمايز في القراءة لأجل المعلومات 


إطار مثال على وحدة دراسية تلصف الخامس الأساسي 


ينبغي للمعلم تحديد هدف المناهج الدراسية الأساسية. فمثلّاء قد يطلب إلى 


و2 5 
الطلاب وصف وجهة نظر ماء وبيان الحجة التي تَعَزّزْها. بعد ذلك: يتعيّن على المعلمين 


تحديد مستوى التقدّم المناسب للمهارات اعتمادًا على المعيار التأسيسيء أو المهارات 


التكميلية: انظر الجدول (5-13). 
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الجدول (5-13): تسلسل المعايير ا لرسميةالأساسيةا لمشتركة (6©055) للقراءة 
من أجل المعلومات للصف الخامس الأساسي: وجهة نظر وتفاصيل مساندة 


حدّل الروايات المخظفة للحدث أو الموضوع؛ مشيرًا إلى أوجه 


(6.كل8 :معان هاظا 0085 ) ع 
التشابه والاختلاف في المهمة؛ وقارنها بوجهة النظر التي تُمثّلها. 


اشرح الكيفية التي يستخدم فيها المؤلّف الأسباب والبرهان لتعزيز 
(85.8 تعمهعان-حاظا 0085 ) . 3 2 5 00 
جوانب معيّنة في النص. مُحدَّدًا الأسباب أو البراهين التي تَعزّزها. 
حلدّد وجهلةنظرالمولغ أ والعوص شى القص, بين القيدية الد 
(816.6 تممع انل خاة6055) مو وجهة نظر المؤلاف اوالعرضيهي 5 بفية التي 
نعبّر فيها عن ذلك في النص. 


قيّم الحُجج والافتراضات المُحدّدة في النص. مُميّرًا المُعزّزة منها 


(816.8 رعمعن- هلظ 0055 ) 7 و 
بالأسباب والبراهين عن الافتراضات غير المعززة. 


كغظرة عامة على التدرفيى 

يجب على المعلمين إجراء تقويم قبلي للطلاب # المهارات الآنف ذكرها. وبناءٌ على 
بياتات أداء الظالب المتفلقة بهذه المهارة؛ يُمكنهم تحديد مدى إتقان كل طالب المعايير 
المحدّدة: والبدء بالتدريس المتمايز وَفمًا للمثال التالي. قد يطلب المعلمون إلى الطلاب 
قراءة مقال عن هدر الطعام: بالرغم من أن العملية والأنشطة ستكون متمايزة وما 
للثلاب الموهوبين أو التابفين ف إثيات التنكن من.معيار مستوئ الصظه ولواءمة 
الدرسء يتعيّن على المعلمين التفكير ب كيفية تحدي الطلاب المتفوقين ب فنون اللغة 
الإنجليزية: ويُمكنهم عمل ذلك وهنا كهارات كير وفرض مسددة 18 مادة ظراية 
متقدامة يُيَيّتها اتجدول (قاننة): 

لاحظ أن خبرات التعنّم -ضمن مستوى التطور- لطلاب صف فنون اللغة الإنجليزية 
(المشار إليهمٍ بالطالب غير الموهوب) مدوتة جهة اليسارء:وأآن خيرات التعلّم للطلاب 
الموهوبين مُدوّنة جهة اليمين. وقد كتبت التعديلات الخاصة بمهارة التفكير باللون 
الأسود 4# نهايات خبرة التمايز. 1 
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جملة التمايز 


استنادًا إلى البيانات المتوافرة عن التقويم القبلي التي أثبتت أن الطلاب قد أتقنوا 
مفهوم ذكر الآراء والاهتمامات 2 التغذية المدرسية (التقييم القبلي)؛ فقد مايز 
الدرس الآتي إثارة نقاش (عناصر التدريس) باستخدام المستويات المتقدّمة لتقويم 
بلوم؛ ومستوى القراءة العالي للمحتوى ( الأدوات) : واستخدام مجموعة صغيرة لتدريس 
المادة (خطة الإدارة). وقد حُدِّدت فاعلية الدرس عن طريق النقاش (خطة التقويم ). 


الجدول (6-13): خبرات التعلّم المتمايزة لطلاب الصف الخامس الأساسي 
في وجهات النظر وتفاصيل الدعم 


الطالب غير الموهوب الطالب الموهوب 2# فنون اللغة الإنجليزية 
المقدمة: 
وجُّه الطلاب إلى تنظيم نقاش عن كمية الطعام التي يتناولونهاء ومقدار ما يُرمى من وجبة الغداء. 
اطلب إليهم قراءة مقالة: «حلول لخفضن هدر الطعام في المدارمس.ن»ع6د160 0 غطونده5 عدمناتدآه5 


(2014 وطههدة11) وادمط5 :ه :د16 54هظ1؛ والرسائل: «لماذا يُرمى الكثير من الطعام في المدارس5» 
.6,204 لتحرة ,وعحمة"' وعاعوصة وم.آ 


المقدمة: وجهات نظر ومصادر أصلية: 

- لخص. وقارن. وبيّن الاختلاف. - اطلب إلى الطلاب تحديد وجهتي نظر 
مختلفتين ( أو جانبين) في الحّجج الواردة 
في رسائل إلى المحرر باستخدام تفاصيل 
من المقالة أو الرسائل. 


- اطلب إلى الطلاب ذكر الحّجج والبراهين 
الرئيسة الوارد ذكرها في المقالة: مُستخدمًا 
مُنظم الرسوم البيانية الذي يتضمّن الفكرة 
المركزية: وذكرهم بأن التفاصيل الداعمة | - اطلب إليهم مراجعة المعايير الواجب 
تنبع من الفكرة المركزية. توافرها في وجبات الغداء المدرسية 
الصحية بحسب القانون (وزارة الزراعة 


الأمريكية؛ 2012م) . 
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الطالب غير الموهوب 

5 اطلب إليهم تحديد وجهتي نظر مختلفتين 

(أوجانبين) في الحُجج الواردة في الرسالة 
إلى المحررين. 


ا 5 

| - اطلب إلى الطلاب استخدام مُنظم الرسوم 

| البيانية في الإجابة عن النقطة الرئيسة 
للحجتين: وإضافة التفاصيل الداعمة. 


التقويم: 
| اطلب إلى الطلاب مقارنة وجهات النظر وأوجه 


الطالب الموهوب 4# فنون اللغة الإنجليزية 


- اطلب إلى الطلاب استخدام مُنَظّم الرسوم 
البيانية في تحديد عتاصر القائون الرئيسة. 


التقويم: 

وجّه الطلاب إلى وضع الخطوط العريضة 
للمناظرة التي ستعقد بين المؤيدين والمعارضين: 
وتوضيح الحُجج المضادة؛ وذلك باستخدام 
نماذج مكتوية. بحيث يتخذون موققًا يرونه صائبًا 
في ختام المقالة, هر أيهم فيها. 


| الاختلاف باستخدام ورقة مكتوبة؛ أو مُنظم 
الرسوم البيانية. 


تطوير منهاج متمايز في الاستماع والتحدث 


إطار مثال على وحدة دراسية تلصف السابع الأساسي 


ينبغي للمعلم تحديد هدف المناهج الدراسية الأساسية. فمثلّاء قد يطلب إلى 
الطلاب تحديد الأفكار الرئيسة: وبيان الحجة التي تَعزُزها. بعد ذلك يتعيّن على 
المعلمين تحديد مستوى التقدّم المناسب للمهارات اعتمادًا على المعيار التأسيسي؛ أو 
المهارات التكميلية: انظر الجدول (7-13). 


يجب على المعلمين إجراء تقويم قبلي للطلاب # المهارات الآنف ذكرها. وبناءً على 
بيانات أداء الطالب المتعلقة بهذه المهارة؛ يُمكنهم تحديد مدى إتقان كل طالب المعايير 
المحدّدةء والبدء بالتدزيس المتمايز وَعَمًا للمغال التالي. 
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الجدول (7-13): تسلسل المعايير الرسمية الأساسية المشتركة (6055) 
للصفين السابع والثامن: الفكرة الرئيسة والهدف 


حلّل الأفكار الرئيسة والتفاصيل الداعمة المعروضة في 
وسائط وأشكال مختلفة (بصرية: وكمية: وشفوية) » 


مُبِيّنّا كيف تُوضّح الأفكار الموضوع: أو النصء أو المسألة 
المطروحة للدراسة. 


(7.2-ا5 .مهمع أنا-هقاع.ودعه ) 


عكل اليدف متخ السنلرماة السيزوضة بو اكطروا فتكال 
( 5.8.2 .لإءة:ع]نا_هاء.62055) | متنوعة (بصرية: وكمية: وشفوية) ء مُقَيّمًا دوافع الهدف: 
الاجتماعية. والاقتصادية: والسياسية. 


نظرة عامة على التدريس 

يُظهر الجدول (5-13) أن المعلمين قد يطلبون إلى الطلاب العثور على مخطط رسم 
معلوماتي. انظر الموقع الإلكتروني الآتي الذي يحوي رسمين ورد ذكرهما 4 الدرس: 
«زمع.ء تام همومه مانرانه0//:م8ط: بالرغم من أن العملية والأنشطة ستكون متمايزة فنا 
للطلاب الموهويين أو النابغين 4 إثبات التمكّن من معيار مستوى الصف. ولمواءمة 
الدرس. يتعيّن على المعلمين التفكير ب كيفية تحدي الطلاب المتفوقين ب فنون اللغة 
الإنجليزية؛ ويُمكنهم عمل ذلك وَعَقّا لمهارات تفكير وفرص محدّدة 4 مادة قراءة 
متقرّمة يبيّنها الجدول (8-13). 


جملة التمايز 

استنادًا إلى البيانات التي أظهرت أن بعض الطلاب قد أتقنوا معيار (507.2): 
ونظرًا إلى اهتمامهم برسوم الجرافيك (بيانات التقويم القبلي ذات الصلة)؛ فقد 
مايز الدرس الآتي مواءمة أعلى مستوى # (8.2 51) (عناصر التدريس) باستخدام 
مستوى أعلى من تصنيف بلوم للتقويم والمقارنة والإبداع ( الأدوات) ‏ وتقديم الدروس 
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على أساس الاختيار؛ واستخدام مجموعة صغيرة لتدريس المادة (خطة الإدارة). وقد 
حدّدت فاعلية الدرس بجعل الطلاب يعرضون أمام جمهور حقيقي خطة التقويم. 


الجدول (8-13): خبرات التعلّم المتمايزة لطلاب الصف السابع الأساسي 


في الأفكارالرئيسة والتفاصيل/ الأهداف 


الطالب غير الموهوب 


طرح فكرة الرسوم البيانية الرئيسة: 

- اشرح مفهوم وعنامهرعاد: الذي يمل العلاقات 
أو المعلومات بصريّاء باستخدام الألوان 
الزاهية؛ وعناصر التدفق؛ علمًا بأنه يُمكن 
ذكر أمثلة عدّة من الموقع الإلكتروني الآتي: 
حدمءى تامع مكصترلتهل / / مقط تأكد أن المحتوى 
مناسب لإثارة النقاش. 

النموذج: 

- اعرضن الرسم المعلوماتي الآتي: كيف يُمِكن 
تعليم الإنجليزية؟ #طعناهمظ طعمع]” 6 :110 

- يُمكن عرض رسم مماثل من اختيار المعلم من 
موقع: عنطمهمومكصآ ترلنه. 

- اشرح مفهوم الفكرة الرئيسة؛ ثم اطلب إلى 
الطلاب تحديد الفكرة الرئيسة للرسوم: وكيف 
يُمكنهم عرضهاء وكيفية عرض تفاصيلهاء 
واستخدامات الصور والألوان. 


التمرين: 

- وزْع الطلاب إلى مجموعات صغيرة (3-4 
طلاب). 

- أعط كل مجموعة رسمًا يختلف عن رسم 
المجموعات الأخرى. 


الطالب الموهوب # فنون اللغة الإنجليزية 


طرح هدف الرسوم البيانية الرئيسة: 

الرسوم البيانية تثير النقاش: وتحفز الطلاب 
إلى المشاركة في جمع المعلومات. عن طريق 
العروضى البصرية غالبا علمًا بأنه يُمكن 
ذكر أمثلة عدّة من الموقع الإلكتروني الآتي: 
صدمءءنطوموقكمترلئمة // :طنط تأكّد أن المحتوى 
مناسب لإثارة النقاش. 


النموذج: 

- اعرضض الرسم المعلوماتي الآتي: كيف يُمكن 
تعليم الإنجليزية؟ #طكناهمة طعمع" 6 110 

- يُمكن عرض رسم مماثل من اختيار المعلم من 
موقع: عنطمهرومكم] ترلنه. 

- وضّح الغرض والدافع من المفهوم: ثم اسأل 
الطلاب عن الطريقة التي يُمكنهم بها معرفة 
ذلك: 
- ما أغراض الرسم المعلوماتية 
- ما العناصر التي مُستخدّم في توضيح هذا 

الغرض؟ 

- ما وجهات النظر الأخرى التي قد لا تُعَرَض؟ 

التمرين: 


- وذّْعَ الطلاب إلى مجموعات صغيرة (3-4 
طلاب). 
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الطالب غير الموهوب 


- اطلب إلى الطلاب شرح الفكرة الرئيسة 
والتفاصيل الداعمة للشركاء في المجموعة. 

- ودع الرسوم: والطلاب يتحدثون. 

- دون أمثلة ذكرها الطلاب لتوضيح المفهوم. 

اطرح عليهم السؤال الآتي: 

أيُكم فهم الفكرة الرئيسة للكيفية التي حُرضت 
فيها التفاصيل الداعمة8 ١‏ 


نشاط مستقل (حر)/ مفتوح: 

- اطلب إلى الطلاب إنشاء رسم معلوماتي لنيل 
علامة إضافية: لافنا انتباههم إلى إمكانية 
استخدام صانع الرسوم من الموقع الإلكتروني 
الآتي: صدمء. عمداءم ملم / / تصقط 

- تأكّد أن المناقشة تفضي إلى بيان كيفية إثبات 
الفكرة الرئيسة والتفاصيل الداعمة. 

- إذا أنشأ الطلاب الرسم المعلوماتي بصورة 
متقنة فيُمكن إرساله إلى موقع 1218061471110 
لدراسته ونشره. 


التقويم: 
- في أثناء عمل الطلاب: قيّّم إذا كانوا يستطيعون 
تحديد الأفكار الرئيسة: وعدم الاكتفاء 
بقراءة 1218068421110 كلمة كلمة: أوعنوان 
بعد آخر. 
8 
- بعد المرور بخبرة التوضيح؛ تحقق من فهم 
الطلاب؛ وذلك بحفزهم إلى تحديد الكيفية 
7 
التي تّسهم فيها الصور والعناصر في الفكرة 


الركئيسة. 
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- أعط كل مجموعة رسمًا (رسالة؛ أوغرض 
معيّن: مثل: يوم في حياة ممرضة). (متوافر 
على موقع: عنطجوموقصة ترلندط) . 

- ينبغي أن يكون لكل مجموعة رسمًا مختلفًا. 

- اطلب إلى الطلاب بيان الغرض من الرسم 
والدافع: وأيّ أفكار أخرى غير مدرجة. 

- ودع الرسوم والطلاب يتحدثون: ثم اطلب 
إليهم ذكر أمثلة تُوضّح المقصود بالمفهوم. 


اطرح عليهم السؤال الآتي: 

5 أيُكم فهم الهدف والدافع للكيفية التي حُرضت 
فيها التفاصيل الداعمةة 

نشاط مستقل (حر)/ مفتوح: 


- اطلب إلى الطلاب اختيار عنوان يومي رئيمس: 
سياسي: اجتماعي: اقتصادي...: كم ابحث 
عن رسم معلوماتي له هدف مُحدّد. ووزّعه 
على الطلاب. ثم ناقشهم فيه. 

- الفت انتباه الطلاب إلى إمكانية استخدام 
صانع الرسوم من الموقع الإلكتروني الاتي: 
11طف 1218008 في .سدم مهطءه كلام / / تطقط 

- إذا أنشأ الطلاب الرسم المعلوماتي بصورة 
متقنة, فيّمكن إرساله إلى موقع 1218001471110 


لدراسته ونشره. 


التقويم: 

- في أثناء عمل الطلاب: قيّم إذا كانوا يستطيعون 
تحديد الأهداف والدواقع من الرسم 
المعلوماتي: وذلك بدراسة هذه الرسوم. 

- بعد المرور بخبرة التوضيح: تحقّق من صحة 
التحليل عن طريق تحديد الكيفية التي يُمكن 
فيها للصور والعناصر أن تكون مختلفة إذا كان 
الرسم المعلوماتي يختص بهدف آخر. 


المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


تطوير المناهج المتمايزة في الكتابة 
إطار مثال على وحدة دراسية تلصف التاسع الأساسي 


طفى السرد الشخصي (المحكي منه؛ والمكتوب) على المشهد الأدبي قرونا طويلة. 
سنعرض لبعض القصص الشخصية والأمثلة لاستكشاف فاعلية الخبرات التي يتمتع 
بها الفرد. والتي تتفق مع معايير (6655) للكتابة الوارد ذكرها #ْ الجدول (9-13). 

ا # وه 5 
سنعرض أيضا للتعلم المتمايزء مركزين على مسالتي تعقيد النصء والقدرة على 
الكتابة اللتين يوليهما الطلاب أهمية خاصة. 


الجدول (9-13): تسلسل المعايير الرسمية الأساسية المشتركة (6055) 
للكتابة للصفين التاسع والعاشر الأساسيين 
أ اكتب روايات لتطوير خبرات. أوأحداث حقيقية: أومُتخيّلة 
(119-10.3 تمعن هلظ 00355 ) ا باستخدام تقنية فاعلة. وتفاصيل مختارة بصورة جيدة. 
| وتسلسل للأحداث بأسلوب مُنظم. 
| ادب رواييات لتطويزخبرات: أوأحداث حقيقية: أَومُتخيّاة 
(1011-12.3 عد غنآ-ه0055.81) | باستخدام تقنية فاعلة, وتفاصيل مختارة بصورة جيدة:. 
| وتسلسل للأحداث بأسلوب مُنظم. 


نظرة عامة على التدريس 

للبدء بخبرات التعلّم المذكورة ب الجدول (10-13): يتعيّن على المعلمين استخدام 
البراهين ب تقويم الاستيعاب القرائي والفهم السابقين. ثم توجيه الطلاب إلى 
اختيار النصوص. والسماح لمجموعات الكتابة المتقدّمة توجيه بقية المجموعات. إذا 
كانت الاستجابة للكتابة تمن محور العملية ب الصفوفء فإن هذا النوع من الترتيب 
بيصم التلصيع الحدده من النصوصء عندئذ يتعيّن علينا إدراك أن مجموعات 
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القراءة قد تختلف عن مجموعات الكتابة: وذلك ؤ أثناء التناوب على تنفيذ الأنقطة. 
فالفاء الموهويو والتكاب التايفوق ليسوا مجموعات متجافسنة لذا: يجب اذراك اق 
المجموعات الموهوبة تتباين # قدراتها بناءً على تتابع المهارات: فيتفاوتون ب إنجاز 
المهام المنوطة بهم أكثر من غيرهم بناءً على هذا المعيار ضمن مستوى صف أو أكثر. 


جملة التمايز 

استنادًا إلى فهم النصوص القرائتية وتاريخ الكتابة لدى الطلاب ( بيانات التقويم 
القبلي ذات الصلة)؛ فقد مايز الدرس الاتي تعديل مستوى الاختيارات القرائية, 
واستكشاف عمق المفهوم, والإنتاج المكتوب (عناصر التدريس)؛ عن طريق الإنتاج 
الإبداعي (الأدوات)؛ والتجميع بناءٌ على إتقان الكتابة (خطة الإدارة). وقد حَدّدت 
فاعلية الدرس عن طريق تقويم مدى تمكن الطلاب من تطوير الروايات الأصلية, 
والارتباطات المرئية أو النصية ذات الصلة. 


الجدول (10-13): خبرات التعلّم المتمايزة لطلاب الصف التاسع الأساسي 
في السرد الكتابي 


الطلاب غير الموهوبين الطلاب الموهوبون 


- يقرأ المعلم مقتطفات من قصة «أنا ملالا» | - يقرأ المعلم مقتطفات من قصة «أنا ملالا» 
الفتاة التي دافعت عن الحق في التعليم: | الفتاة التي دافعت عن الحق في التعليم؛ 
والتي أطلقت عليها حركة طالبان الرصاص: ٠‏ والتي أطلقت عليها حركة طالبان الرصاص: 
#5 دنآ 56004 مطلاآ لهذ عط تقلدله81 حصه 1 + ملآ 4مه5 مطللا اعت عط" تملقلة81 حصه 1 
موطتتة" عط ترط غمطة 5هلل1 قصه صمتمعسك8 | صدطتلف غط عرط غمطة 5ه(ة قصة صمتمءمق8 


) ,طصمآ :8 تمغهكبملا ) (2013 ,طسمآ 8 تمغهعدملا‎ 2013 (٠ 


8 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


الطلاب غير الموهوبين 


القراءة: 

- يختار الطلاب من قوائم الموضوعات التي 

أعدّها المعلم عملين منشورين من المذكرات 

الشخصية. 

خيارات المفهوم: المعلمون: التشجيع:؛ الولاء. 

- الموقع الإلكتروني: 

#ص/ قط ب2188) ومعه0ومماة نمع مسسمعه 

(5ه.ومجمءترصرماة 

- «مراهق مشرّد يجد عزاءه في معلمه 
والموسيقى» صذععهاه5 وقصنظ صعع1 ووعاعصره11 خم" 
.2014 ,151ل ”ومنةلجمعع18 ه قصه معطعوع1 ه 

”اعد 115 حفط متعطعدع]" د معطلة؟ عصتء اسعصع8" 
21512013٠‏ ) 

- خيارات القراءة العادية (ضمن مستوى 
الصف ): 

9 عتاوتك صوطتساطتى برط لعنمدصتط برللس8" 

. (2012 بمعطمت ) "ععترمامص 

بقععوط ) تللظ يعدملا ج ما معناع.آ :ممتللتز جمعط»“ 


2011( 


مناقشات المجموعات الصغيرة: 


الطلاب الموهوبون 


القراءة: 

- يختاز الطلاب من قواكم الموضوعات التي 
أعدّها المعلم عملين منشورين من المذكرات 
الشخصية. 

خيارات المفهوم: الخسارة:؛ العائلة. 

- خيارات القراءة المتقدّمة: 

- مقتطفات من: 

6ه عتأمصعاا ى :عع" عهلنآ ه دملا غصماط للزلا 1 

. [2008 بسصمحصللنة] ) بمحتصد5 غمنآ امعلفصنطة 

- مقتطفات من: 

:هلاه غدمطةاآ كوه حصمعظ بره[ وستصموعآ 

(2004رعسحمنة ) بتمسعصيم 

- مقتطفات من: 

(1170162006) , وصنفاة. معغمعحمآ مطل تروظ عط" 


- من المقتطفات السابقة؛ حدّد الموضوع أو الحالة: ودور الراوي في السرد والشخصيات: واستخدام 
8 . 
الحوار والتحؤلات النصيّة: مُبِيّنَا كيف ضمّن المؤلف الحبكة في بداية النص ووسطه ونهايته. 
- تتأمل المجموعة النص القرائي المشترك بينهاء ثم تعرض رأيها بالنص والتفاصيل الداعمة له 


(بإيجاز)؛ وكيف جمع المؤلّفون هذه العناصر. 


العصف الذهني الفردي: 


قبل بدء الكتابة: يتعيّن على المعلم أن يكتب على اللوح خيارات للكتابة بناءً على الأسئلة المفتاحية 
الآتية. بحيث يختار الطلاب سؤالًا واحدًا لتبادل الأفكار: 
أ اكتب أكثر الأحداث الفاصلة في حياتك؛ ثم ضع علامة بجانب كل حدث عن الأسباب التي جعلت 


هذه الأحداث حاسمة بالنسبة إليك. 
ب. ما أبرز الذكريات المتعلقة بهذا الحدث؟ة 
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الطلاب غير الموهوبين 


الطلاب الموهوبون 


يُمكن لموضوع الشجاعة أن يكون عنوانًا مناسبًا وعميقًا لذكرياتك الشخصية؛ حيث إن كلا من 

الشجاعة الظاهرة والشجاعة غير المكتشفة يمكن أن تبقى في ذاكرتنا لسنوات عديدة. 

ج. اذكر أمثلة على عدد المرات التي افتقرت فيها إلى الشجاعة: ثم اكتب بجانب كل منها ذكريات 
مُحدّدة لا تزال عالقة في ذهنك. وتحملها عن الحدث؛ أوعن أشخاص معنيين: وطبيعة رد فعلك. 

د. ما الذكريات التي لا يُمكن نسيانهاء والتي تتعلق بهذا الحدثة 

ه. شَديُّمكّلَ اجتماغنا مع بَعض الأشتخاصولؤمدة قصيرة '"أحد أكا لا كنسى, ولاسيما حين يخطر 
ببالنا حوار معيّن. اذكر عدد المرات التي التقيت فيها شخصًا ماء وما خلّه هذا اللقاء من آثار 
إيجابية: أوسلبية: أوذكرى لا تنسى. صف اللقاء؛ والظروف التي جمعتكما معّاء وكيف تفاعلت 


مع هذا الشخص. 


و. تكون النزاعات مزعجة أحيانًا. وتترك أثرًا كبيرًا في حياتنا. اكتب قائمة تتضمّن خلافاتك مع 


الآخرين: وماهيتهاء وكيف بدأت وانتهت. 


مجموعات الكتابة: 


وزع الطلاب وَفق قدراتهم الكتابية (لا قدراتهم القرائية؛ أو الخطابية: أوالاستماعية: أوغيرها من 


5 2 فلافة 
القدرات): ويفضل توزيعهم على مجموعات ثلاثية 


الدروس المصفّرة: 


أو رباعية. 


لمعالجة المعيار والمهارات الفرعية الواردة في (5- 107.34): أو (8- 89-10:38) : يُمكن للمعلم 


تنظيم ورش عمل لتطوير هذه المهارات تبعًا لحاجة الطالب ومهارته. 


النشر: 

امنح الطلاب فرصة مشاركة روايتهم مع فئات 
مختارة. مثل: المعلم؛ ومجموعة الاستجابة 
للكتابة والصفء أو المعلم: وفئات أخرى. شريطة 
أن يكون ذلك مناسبًا للمحتوى: وبتوجيه المعلم. 
الإثراء: 

قد يختار الطلاب صورةٌ. أوشرحًا لصورة ماء أو 
توحة هنية ككل مقهومًا فى الجكاية. 


3230 


التشره 
امنح الطلاب فرصة مشاركة روايتهم مع فئات 
مختارة. مثل: المعلم؛. ومجموعة الاستجابة 
للكتابة: والصفء أو المعلم؛ وات أخرى. شريطة 
أن يكون ذلك مناسبًا للمحتوى؛ وبتوجيه المعلم. 
الإخراء: 
قد تبد و القصصن الشخصية أشبه بالأساسن 
لجهود الكتابة الأخرىء بما في ذلك التمثيل 
(الدراما): أو المسرحية التي تتأنّف من 
فصل واحد. أو القارئ والمسرح. والسيناريو. 
والقصص التاريخية. أو القصة القصيرة. 


- يعمل الطلاب على مواءمة السرد بصورة متناسقة. 
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تطوير المناهج المتمايزة في اللغة 


إطار مثال على وحدة دراسية للصف الحادي عشر 

لتعزيز استخدام الطلاب المستمر لقواعد اللغة الوارد ذكرها يْ الجدول (11-13) » 
يجب توجية الخبرات التعلّمية الواردة ب الجدول (12-13) إلى موضوع ما يُتّفْق عليه: 
مثل الابتكار التقني. ونظرًا إلى عدم وجود معايير متطورة تفوق مستوى طلاب الصف 
لتوجيه المعلمين الذين حقّق طلابهم 4 الصفين الحادي عشر والثاني عشر مهارات 
المستوى؛ وجب تمايز خبرات التعلّم تبعًا لمستويات تجريد المفهوم: والاختيارات 
القرائية: والمؤلفات الكتابية. 


الجدول (11-13): تسلسل المعايير الرسمية الأساسية المشتركة (6055©) 
للصفين الحادي عشر والثاني عشر 
تعرّف كلمات وعبارات في مجالات معيّنة, واستخدامها استخدامًا 
أدبا دقيمًاء بحيث تكون كافية للقراءة. والكتابة؛ والتحدث, 
(11-12.6.آ ممع نت هلظ 0055 ) والاستماع على المستويين الجامعي والوظيفي. وتظهر الاستقلالية 
في جمع مفردات المعرفة عند التفكير في كلمة أو عبارة مهمة؛ 
بغية الفهم أو التعبير. 


نظرة عامة على التدريس 
للبدء بخبرة التعلّم. يتعيّن على المعلمين استخدام البراهين ‏ تقويم الاستيعاب 
القرائي والفهم السابقين؛ ثم توجيه الطلاب إلى اختيار النصوصء والسماح 


لمجموعات الكتابة المتقدّمة توجيه بقية المجموعات. إذا كانت الاستجابة للكتابة تُمثْل 
محون العملنةذ # انييف فإن هذا عا لني من القرضت مصكه تلصين ا المحدّدة من 


الكتابة. وذلك 3 أثناء العاوب على تنفين الأنشطة. فَالقُدَاء الموهويون والكتاب 
النابغون ليسوا مجموعات متجانسة؛ لذاء يجب إدراك أن المجموعات الموهوبة تتباين 
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:4# قدراتها بناءً على تتابع المهارات: فيتفاوتون ‏ إنجاز المهام المنوطة بهم أكثر من 
غيرهم بناءً على هذا المعيار ضمن مستوى صف أو أكثر انظر الجدول (12-13). 


جملة التمايز 


استنادًا إلى تاريخ الكتابة لدى الطلاب ( بيانات التقويم القبلي ذات الصلة) ؛ فقد 
مايز الدرس الآتي مواءمة مقتطفات القراءة ومستوى التجريدء واستكشاف عمق 
المحتوى. وتحليل النص والفكرة؛ والإنتاج المكتوب (عناصر التدريس)؛ عن طريق 
التحليل الناقد؛ وتوليد الحجج المقنعة (الأدوات) ؛ وتوفير التجميع على أساس إتقان 
الكتابة الإقناعية (خطة الإدارة). وقد حُدِّدت فاعلية الدرس بتقويم قدرات الطلاب 
على وضع جح إقناعية تتضمّن كلمات مُحدَّدة بالمجال؛ والالتزام بقواعد اللغة بذ 
الكتابة ( المقالة وردودها معروضتان على صفحة «رسائل إلى المحرر»). 


الجدول (12-13): خبرات التعلّم المتمايزة لطلاب الصف الثاني عشر 
باستخدام كلمات وغبارات إقناعية 


الطلاب غير الموهوبين الطلاب الموهوبون 


نظرة عامة (مقدّمة): نظرة عامة (مقدّمة): 


- أدى ظهور شبكة الإنترنت إلى حدوث ثورة علمية 
وتقنية في المجتمع؛ طالت المشهد التربوي على 
اختلاف أطياهه. هي خبزة التملّم هذه: سيحدّد 
الطلاب آخر المبتكرات التقنية: ويُتظمون 
حوارًا بين فريقين؛ أحدهما يؤيد الإفادة من 
هذا الابتكار في المدرسة: والآخر يعارضه. 
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- أدى ظهور شبكة الإنترنت إلى حدوث ثورة علمية 
وتقنية في المجتمع: طالت المشهد التربوي 
على اختلاف أطيافه. في المرحلة الرومانسية: 
حدر الروائيون من سرعة اكتساب التقنية 
الجديدة: مثلما ورد في رواية شيلي :زعلاعط5 
8 «فرانكشتاين»: أو «بروميثيوس الجديد». 
كناءطاعصمرط معقملة عطة عه يصتعاما لصفم 
غير أن الرؤية الأمريكية للتقدّم تشير إلى أن 
الاقتصاد في التفكير والعمل والاكتشاف العلمي 
أمر مرغوب فيه. حسب ما ورد في السيرة 
الذاتية لبنجامين فرانكلين 1916 ,منكلمممة . 
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الطلاب غير الموهوبين 


القراءة: 

- استعرض الابتكارات التقنية الحديثة في تقارير 
الصحفء أو المجلات المحلية والوطنية: أو 
المجلات العالمية. 

- راجع الأقسام الفنية المُتخصّصة في المطبوعات 
لتعرّف تفاصيل التطورات. 

هات حُجة مقنعة: 

- فكّر في الفوائد المحتملة المتوقعة من الطلاب: 
وحدّد الحُجج التي تعارض استخدام هذا الابتكار 
في المدارس. 

- تعرّف التطورات الأخيرة: مثل: 

(310005)؛ واكتب رسالة إلى الصحيفة المجاورة 

للمدرسة: أو صحيفة المدرسة: أو صحيفة 

الجامعة؛ أو صحيفة المجتمع المحلي؛ وقدَّم 

حُجة مقنعة في صورة افتتاحية تؤيد...؛ أو تطبيق 

مقرّرات (310005): أو تعارضه. 


اكتب؛ وراجع؛ وانشر: 

- وجّه الطلاب إلى استخدام الحجج المقنعة 
واللغة الإنجليزية في صوغ الافتتاحية: والعمل 
مع مجموعات الاستجابة للكتابة لصقلهاء 
ونشرهاء وتوزيعها على الصف. 


الردود: 
يختار زملاء الصف افتتاحية من كتابة زملائهم: 
ويكتبون رسالة إلى المحرر من أجل نشرها. 
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الطلاب الموهوبون 


القراءة: 

- انظر في التحليلات السوسيولوجية الأخيرة 
عن أثر الابتكارات التكنولوجية في المجتمع: 
أو طبقات المجتمع. 

- راجع الأقسام الفنية المُتخصّصة في المطبوعات 
لتعرّف تفاصيل التطورات. 

هات حُجة مقنعة: 

- نظرًا إلى الوتيرة المتسارعة لاعتماد الابتكارات 
التكنولوجية الحديثة: فكّر في وجهات النظر 
التاريخية المتعلقة بالتقدّم والابتكار. وآثار ذلك 
في المجتمع: والأعمال التجارية: والتعليم: أو 
في تظلّمات البلاد لتظل قوة اقتصادية عظمى. 

- صل الأعمال الوارد ذكرها في أكثر النصوص 
معاصرة بحُجتك التي تتناول دور التقنية: وذلك 
في مقال إقناعي. 


اكتب؛ وراجع؛ وانشر: 

- وجّه الطلاب إلى استخدام الحُجج المقنعة 
والتواصل الفاعل والمهارات الخطابية عند كتابة 
مسوّدة مقالاتهم. وإلى تطويرها ضمن مجموعة 
استجابة الكتابة الطلابية. بعد ذلك؛ اطلب إليهم 
تضمين الافتتاحية الحُجج التي ساقوها لطلاب 
صفهم. والرد على افتتاحية الطرف الآخر. 
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تطبيقات المزيد من البحوث: تمايز الفنون اللغة 
الإنجليزية للطلاب الموهوبين 


مع استمرار المدارس ف تجميع الطلاب من مختلف القدرات ب غرف الصفوف 
المتجانسة؛ فقد أصبحت الحاجة أكثر إلحاحًا َي ظل تخفيض تمويل برامج 
الموهوبين- إلى فرص التعلّم التي تلبي حاجة مجموعة واسعة من قدرات الطالب ب 
فنون اللغة الإنجليزية؛ مقارنةٌ بما كان عليه الوضع # السنوات السابقة. وقد أظهرت 
نتائج البحوث الحديثة أن الصفوف قد تضم طلابًا من ذوي القدرات المختلفة بذ 
كثير من الأحيان. 


ففي دراسة شملت على أكثر من 1100 طالب من طلاب المدارس الابتدائية؛ ب 
الصفوف (5-3): وجد فيرمتدر وآخرون 2013 بلإعمععنن5 هومة رداع8 رعلمعمماع 
مججوعة ؤواسعة ين مستويات القراءة. (قداقة مستوى مخخطقًا من, القكاو) داكل 
الصف الواحد. 


وقد اقترح عدد من الباحثين أوضاعًا لنظرية التمايز بوصفها ممارسة # التعليم؛ 
بمّن فيهم باحثون 2# مجال تعليم الموهوبين 1999 ,700110500: واقترح غيرهم نماذج 
أخرق للتمايز 3 برقاوة8-اء61855ق/ا :2010 رعلاعأاء5 8 عع ااا :2009 ,مذامةكا. 
وقد نشرت براهين تؤيد القراءة المتمايزة بوضفها طريقة هادقة # هذا المجال 
2007 .31 غع ؤ5أع8 2008 رعملاهم© .8 روطمءع13ل راعدمعع1/ا! بأرعاءع روأع8 (2009 بعلاعم8 ب8 وأع8 


1 بصق اكاصة)! .8 برعاادالةا بعاغانا رطاعهمعع اا رواعه. 


4 مقابل هذا الدعم النظري والتجريبي للتمايز. توجد براهين محدودة تدل على 
أن التدريس المتمايز لفنون اللغة الإنجليزية مورس على نطاق واسع. وبالمثل» فقد 
شارك علمان كبيران من أعلام تربية الموهوبين من مختلف أنحاء الولايات المتحدة 
الأمريكية ‏ الدراسات الاستقصاتية عن أكثر النماذج المطبّقة؛ غير أن البراهين 
الخاصة بمجال فنون اللغة الإنجليزية للطلاب الموهوبين لا تزال محدودة فيما يتعلق 
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بالمدى الذي يستطيع فيه المعلمون تطبيق التدريس المتمايز # الفروع المختلفة؛ أي 
القراءة: والكتابة؛ والتحدث؛ والاستماع؛ أو تطور اللغة. 


توجد أيضًا حاجة إلى إجراء المزيد من البحوث لتوضيح فاعلية التمايز بوصفه 
أسلوب :تدويس تاجِكاه ٠»‏ وتبنى ي المعلمين له؛ وتأثير ذلك # مختلف فروع فنون اللغة 
الإنجليزية. ونظرًا إلى إغفال البحوث الأسباب التي تجعل المعلمين (أو لا تجعلهم) 
يمايزون: فإن هذا يبقى مجالًا محتملًا للبحوث التي قد تُوجُه الجهود اللاحقة للمضي 
كما بالتطوير المهني وغير ذلك من فرص تعليم المعلمين. 

صحيح أن اكتساب مهارات فنون اللغة الإنجليزية نادرًا ما يتضمّن بُعَدّا لمهارة 
واحدة؛ أي القراءة. والكتابة؛ والتحدث؛ والاستماع أو اللغة: بيد أن البعوبة المتماقة 

بفهم القراءة كانت جم اهتمام معظم المؤلّفات حتى الآنء انظر 2011 ,.اه © 5أ86. 

ونظرًا إلى الدور المركزي لفهم القراءة والطلاقة 4 تطور معرفة القراءة والكتابة, 
والتركيز على هذه المهارة # اختبارات التحصيل؛ فإن مُسِوْغ التركيز الأولي على 
القراءة بين الطلاب الموهوبين يُمَدُ منطلقًا منطقيًًا من نشأة تعليم الموهوبين وما بعده. 
لهذاء فإن التوسع وتعميق الفهم ‏ النظريات والممارسات خ مجال الكتابة والتحدث 
والاستماع واللغة يُحنّم إجراء بحوث إضافية عن تدريس التمايز غ هذه المجالات. 


الخلااصة 


مثلما هوواضح 4 وصف التمايز الوارد آنا والأمثلة الأخرى على خبرات التعلّم 

لكل فرع من فروع فنون اللغة الإنجليزية؛ يُمكن للمعلمين تطبيق معايير (655©) على 

الطلاب كافةً وإدخال تعديلات على مناهج الطلاب العاديين والموهوبين. وقد تشمل 

هذه التعديلات اختيار نصوص للموهوبين: ودمج المعايير المتقدّمة بناءً على المدى 
3 

والتتابع للتعلّم: وتكامل فرص التفكير الإبداعي والتفكير الناقد والبحوث؛ وتعميم 

معايير (55©©) ذات الصلة بفروع فنون اللغة الإنجليزية (قراءة الأدبء والقراءة 
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لاكتساب المعلومات: والكتابة, والتحدث.؛ والاستماع؛ واللغة). لهذاء يتعيّن على المعلمين 
مراعاة مستوى الاستعداد الفردي للطلاب واهتماماتهم عند تمايز التدريس. 


أسئلة المناقشة 


1. فيمَ يشبه التدريس المتمايز في مهارات اللغة التمايز في مجالات المحتوى 
الأخرى5 فيمَ يختلف عنه8 

2 هل تتطلب المعايير الرسمية الأساسيّة المغشعرقة تفقون الاش ة الإنجليرية 
تدريسًا متمايزًا في حال كانت صارمة ومعقدة5 لماذا8 

3. كيف يُمكن للمعلم وصف عملية التمايزة 

4. كيف يبدو التمايز في مهارات اللغة ضمن مستويات الصفوف المختلفة؛ أو 
في الفروع المختلفة8 


المراجع 


عع زماصدتى 129 غعاتاعتل تقطاصطيد برط 4عاموسط برلاب .(2012) .© .[ يصعطام 
«تتتمعة توعد / 2012/01/18 /حصمع. ومع مله ترللد مدعل / /:وصوغطا جممعط للع مع تمع 
/ععتزه اصحدء-129سعع نكتل عصد طعت اطانى ترط عع ع2 خط ترللتتط 

-ء#صحصمء وستلمعظ .(2013) .1/1 .[ رتإعصعءج5 عق .1 .5 ,قلعا ,./1 .[ تعلمع عط 
تك عمط مععم غط]' تمحسممعدقمك عمععتل د5ومععة كاعمع1 برعصعمة قصه متفصغط 
.3-14 ,57 ,زا عاتم 4انطن) 2164 عسععدمء سه صمةع دعقم لعتمتصمعى] 
760084 ص2 !221212 

11 علدملا م1« .ملسم معظ ]ه راصم وم اميه ع1 .(1916) .8 يمتللصوعظ 
/عتمعى امعو جم / /بمععط حممط لعمعتوع8ه رصدمحده0 لصة غاهآ] مدعا[ 
جمغطءط- 20203 /ا-20203/20203/وع51 
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اكنا تعلهساطاء5 ه زه «امدبعمد ل :ءءء عهانا ه امبر غدهام إلأسد 1 .(2008) .سآ بسمحصللنة]1 
7777 تغط حصوع لعمعتوع8 ععلدا «ممتك +15 ولعما مبع[آ! جرمسؤمميد 
2 //صهسمللتط ع معسهاءعء مع 2 لتاعهمناهترع صهام: لتسمة/ و /حدمء.ع اطمصلصددىع صعقط 
 - 1‏ -- 111 ظ2 

.5 :86 مدعصعدع] لى 8 مآ .دلتمتعنه لععدتمعععء كنل وصتع بره[ .(2009) .5 يمماميك]1 
-107 ,جح مع 34) ملاع عط وستجاعمءا م كأوأءغهم7 4ه 5و وجازء]/1 .(.مل8) صدءعظ 
.قوع عءوقبصط :13' ,روعالا .(135 

مط .(6 آمك ,2014) +(آ51لآشآ عه لععقدم 16004 طعصم هد كذ برطملا :وعمعن1 
/06 نه /2014 /حدهء.عع ستكهاءيء اعتعه / /نمعغطا حصو لع ؟عتدع] .عع و1 عماعو هم 
2150-11-06 ]تر ل صدى- 1216-0406 /صمتستمره 

.قصتلاهنىمعهآ 1 :111 ولعملا و1 .]11 هسه م«نهاط ,طمبو3 .(1985) 2 رمملطعهآعد/1 

لعله ”تاك هتاجاعوءا مدته لتتعترزماء بعك سابرت .(1996) .خ ربصدذاءخ1! عة ,.[.0 رععلد]/1 
20-154 :13" يمتكديظ . (لء لمص2) #علاع ءا “تم دعاق 

هالأاعوءا ننه غتعدتماءمع0 سابع سيت .(2010) ,177 .5 معمعنط5 عة ,.[ .0 وععللة1 
20-1 :136 يستاعدظ .(بلء مص 2) كتعدجوعا ملاع جم[ ععنوء اناد 

أعنط كه لفصدده) ع8 ,مععقعوء2 عوع8 .ه10 موععغصع 0 سمنغدك مدمق وامص 601 لمممعول2 
دأعتاهدظ1 م[ 705ه0 ماد عنما 00 «بمستدرون) .(2010) .جععع 0 أومط5 ععمعك 
77 انصوغط جصوع لع بعتوع1 «تمطعتطظ :1200 بدمعوصتطمه/7] كانه عيموهها 
كلعملصىئد5عط /ونه.كلعملصوىء :م 

عاعهط عاط فهط «عطاعوعا ه ءاس وم«تعطسعدمعظ .(2013) .منفهظ عناطط لمدممهعجلح 
ناء طاحمعجمعج / 246984890 /2013/11/24 /ونده. زط و / /نصعغط حصمط لع معتمع .]1 
عأعدطمتطء لطت طعوع 2 ممع ط ومقصة 

ننه ««عطاعوعا ه د ععهام؟ عفصكز دعءة دععأعسرمط ك4 .(2014) .منفهظ عتاطوظ لمدممقوتح 
/2014/03/07/286921391 /عندهنتصص سج / /أنصعغطا حصوع لع بعتسعك] بي:71مءه1 
عصنلممءعء م 2 لصة عع طع عع سه ستعع 12 هه قل مقع صععع دوع ع ده طعة 

| /:صتطط جصمع لع معتدع8] ,رايط هامر ه ما «علاعط تعنلا[ م122 .(2011) .>1 يدعوط 
8ه .قوع نم كه .تر ناح فوع ل. بإ 

تصفعة عتامء «محصصده© .(2011) .خآ روصدلا ع8 ,.[ رقصدآ] ,.[ بمععكله]/ء1/1 .ل رتعدومط 
ر40 زاعجاء”توعدع 1 أهدرمعمء84 .تمسلتعتعنه لعلمععصة .كلآ سعم عطة تملعمك 
103-5628 

صدطاعنا تممعمعجمعك لماع بللمعنصسعلمعد :ه1]ط .(2009) .11 عبعه8 ع8 ,./1 .5 ,متعظ 
دهعم عصتفمءء لععدتمعع كتل بلعطع قعص صدصذ عومعللقك مع لموموعم عمعلمدة 
,203-240 ,33 رمع غ]21) عدا كه تزماغوعء 14 عدا “تمل أهتتتامل .تفع 

.(2008) .]/! عستره0 ع8 ,.[ .[ ,معدل ,.8 .(آ بطعدهنء]/! ,.([ .1 تتععء8 ,8/1 .5 ,متعظ 
لع#صحطهء تإعصعدة وستلمءء عممعععصة مع معمععومم وستلوعء عمعتصطء صم وصنوت] 
299-314 ,101 ,طاء:توعععظ1 أهددمةغوء 114 زه أمديامل ع1 .دع لمعه أمصةه بممتمصعغط 
10.3200/[01815.101.5.299-5/ع:ه.أمل 
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8 .لآ .[ وتععء ,.[ 1 وعطاععك5 ,.]/! عمتره0 ,.8 .(آ بطعدهمعء8 .2 .5 ,معط 
ععععتك طعتم معتوععدىتة عمعسطء مص لعصصهماح عصنوتآ .(2007) .[ .8 ,ممتططته 
عمتضتعة امه بدمتممعطاءءةمصمء معد عمتلمعءء عرمعمحصمذ مع ومن عتعممز 
بأهة له[ أووداء35 ومع دعا ع1 رهد لعمدط عممعقتت صخ تعصتلمءء لدجم 
3-243 ,108 

.8 .1 يصمكلمتصدك! ع8 .11 .سآ وتعللتة/1 رذ .0 لعن[ ,.(آ .8 بطعدمنع]/71 .1/1 .5 ,قتع 
"رودعماءم عمعصطء ص خصه سمتع بعصا لععمعمءمء تل 2ه ومعقء ع1" .(2011) 
أهدماعمء 0 ببوءةعدريق .ساممطء ترممعمعممعاء عمط صذ عمعحمء وعتطاعة عصنتلمءء جره 
462-5011 ,48 ,]4 ناه[ جأء 7هع و11 

عءء زه8 .كلاءطاعدنه1 تعلمصد عط زه متاعاعمع ]و1 .(2008) 177 .11 رع لاعطه 
-84/84 /معلة /ونهبعه طمعغيج. سم / /تصغط حممط لمع .و طامععمن 
جمعطط84 /ط 

تمه قصها 1[ لملا بآ[ ,بوط 4ه عييء ع2 .(1960) ,(آ ردقت 5 

كلاملا بو ك[[.رزمنررع هد ل جوتولامء غننوجاغاس كوه4 7017[ زمزم ة#وع نآ . (2004) ..آ مع تصتصسك 
.ع[طامصلاصدةع صعوط, ووو / /تصغط صمع للع معتمع8 معومنء5 ع8 صمصتك علالح 
2 /)/نء تصحصبىعء لدعن اج ]ددع دمع سعناه اع ومع مل محصمع- تزه عصتصممع | / 7 حدم 

03 --ت-- اننع 762717 

نذا بمتتلسمعلط .«رمم ددم 4عاوعسع 410 ع1 .(1999) .لى .0 بدممصتاحده]” 
ع تعحطمهاءنوء0آ حصد امع تعبت سه ممتكتء متاك عه؟ سمقمك موق4ق 

لمصمعهه عل صذ ملعممقصةة سمعتعس1! .(2012) .ععدم [معتوظ غه غمعصعدمء دآ .11.5 
.(220 صة 210 وععوط 011 7) مسععومعم عفكلوععط أومطعءة طعصت[ [ممطعة 
/09ج.وصع. 7 / إنصغط حصمط 4عمعتمع8 .4088 ,(77)17 عاكتهع1 أوعلء1 
عفم.4/2012-1010م/2012-01-26-" ليام /قترقلة 

*07[ تتواععل أودمنع نماكم ته عاتصضمام «سايء 0 .(2003) .[ يمعامدقاءاعدمه1صهةك/ا 
مآ :00 رع كمء”آ .تتعرجيمعا 4عاراع 

,2013) .8 واعضلء دآ-ترودع صتتقطد ع8 ,1 تعاعع؟] ,.ن) رمعطوتطط ,.[ يمعاقد8-اعدقة ]1 صذا 
بتع دوعا وناتطه- اونا «مل كل تمفصماء أمسمعهد عط 2/04 .(ععطا مولح 
جامععتام عه معتمءقعتام جتمتدىء5 .وتمئوعياء 112 رمك دعنوعاو اد مجه ععا متمد 
لقتتصصة صععل لتطن) لععكنى عه سمقدك دوعق لمصمهدآ! عط كه درمطيلءه,؟ ععمعى؟] 

.]1] ركتآهصفصكنتله]آ ععمعء عتكصمء» 
.ةأومطءد غد عؤمة”؟ 1000 ععسلع مع غطوتاه5 قصم ع هله .(1 لتنوة ,2014) .1 طمصمعة1717 
7 لتصعغط جممط 4ع معتعع8 .[سمتدعت؟ عتممسععا8] كعدة1 ععاعوسة دما 

1 عهدط #لصمغط ترصمءع20140402-5ع ع مد كتداع حص 1 /لمعه] /جصمء.وع حصعد1 
5 :115 علدملا بجع]! #تمسعه لل :وتاك 4عندعمهة وجابن برمط ء1' .(2006) .5 عكاه117 
.قوعء2 ساعد ]1 
م[ صن 004 وداسا آتنع ع1" تهاهاه]/ة تبه 1 .(2013) .ل ,طحصهآ ع8 .8/1 ,تهككدعداملا 
لمصه دوع علعذآ بلسماهصظ بسمقصم.آ .سوطناه1: عط) نزنا غمداك كوس مه درمغوءلء 
لزه طحطه 2 
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الرومانسية والدقة والتكامل إلة 
تطوير الموهبة والخبرة 2 الكتابة 14 


تود كتلر 


أحد الأيام: وبينما كانت مارغريت آتوود ْ طريق عودتها من المدرسة إلى 
البيت قرّرت أن تصبح كاتبة: وعن ذلك تقول: «إن الأمر حدث فجأة: ولم يكن قرارًا 
مقصودًا مثلما يفعل من يود أن يصبح محاميًا أو طبيب أسنان. لقد نظمت قصيدة 
مخيلتي ثم كتبتها. بعد ذلك؛ غدت الكتابة الشيء الوحيد الذي أريد فعله. لم تكن 
القصيدة الأولى شيفًا عظيمًاء ولكن ذلك لم يقلقني كثيرًا؛ فالخبرة التي مررت بها 
هي التي سحرتني» (9.م ,2003 ,850/059 ). 2 اليوم الثاني: أعلنت آتوود أمام زميلاتها 
4 مقصف المدرسة أنها قرّرت احتراف مهنة الكتابة. 


أمّا جيمس تي فقد أصبح كاتبًا 4 سنته الجامعية الأولى: وعن ذلك يقول: «الشيء 
المثير .ل الأمرهو أنه ما إن تكتب كلمة حتى يُمكنك محوها». وقد دفعه إلى ذلك الرغبة 
.4 إنشاء عالم آخر. بعد شهر من محاولته الأولى: وبينما كان يجلس # مقهى: اقترب 
منه بعض الشباب وسألوه: ماذا تفعل؟ يقول:«نظرت إليهم؛ ثم قلت: أنا شاعر؛ كان 
هذا كل شيء؛ لقد تحدّدت ملامح هوايتي حقاء (56 .م ,2006 ألما5). 


يتين من كلام تي أن تحديد الشخص هوايته الأدبية وإشهارها يُعَدّ لحظة مهمة 
مسيرة تطوير موهبته الكتابية؛ ويُؤكد إعلان الشخص أن «عملي هو الكتابة. 
إنه شغف:متعطش للبحة عن الخبرة::وريما الشهرة: أو الرضا عن الذات: أمًا ف 
ميدان تربية الموهوبين فإن السؤال الذي يبحث عن إجابة شافية هو: كيف نتعرّف 
إلى الطلاب الموهوبين؟ 2 أثناء رحلة البحث عن تطوير الموهبة: يكون التركيز على 
الموهبة يخ المقام الأول. وعندما نسعى إلى تطوير قدرات الكتّاب الموهوبين؛ فنحن نبداً 


339 


البحك هع الذين دوا انتضهم بألهم كاب يضاف إنَى ذلك أننا توك الأجواء ال 
تجذب الكتّاب المتوهمين؛ بأن يتَعدّموا إلى الميد ان» ويمنارسوا لغبة إيجاد عوالم جديدة. 

كتب بنجامين بلوم ( د1985) 7دما8 ممم دزمع8 همايق أكثر الأعمال الرائعة 4 مجال 
تطوير الموهبة بعد إجراء دراسات حالة مكثفة لمكة وعشرين شخصية موهوبة بارزة 
ة مجالات الأداء المختلفة. وك مقابلة أجريت معه بعد نشر كتاب تطويرالموهبة عند 
الشباب: قال بلوم: مي معظم المدارس؛ نحن نتجاهل ما كان وايتهيد يريد أن يقوله 
لنا. ففي معظم الأحيان, كنا نبدأ التدريس بدقة وعناية متناهيتين: # الوقت الذي 


كان يرن أن نبدأه بشيء أكثر إثارة ورومانسية ومتعة» (35 .م ,1985 ,8/800 ). 


تأكّر بلوم بنموذج وايتهيد 1929, 0116620/لا الذي وصف فيه ثلاث مراحل متميزة 
للعملية. هي: الرومانسية؛ والدقة: والتكامل. وقد توصل بلوم نفسه إلى وجود ثلاث 
سمات عامة تبدو ظاهرة ي تطوير الموهبة والنبوغ بغض النظر عن المجال؛ هي: 
إظهار الأغراد الذين يتمتعون بمستويات موهبة متقدّمة اهتمامًا والتزامًا 
كبيرين بمجال موهبة معيّن. 
ب. رغبة الأفراد الذين يُحفّقون مستويات موهبة عالية الوصول إلى مستوى 
عالٍ من الإنجاز في مجال الموهبة. 
ج. استعداد هؤلاء الأفراد تخصيص وقت وجهد كبيرين للوصول إلى مستويات 
إنجاز عالية في مجال الموهبة. 
عندما قال بلوم: «إن المدارس تجاهلت ما كان وايتهيد يريد أن يقوله لنا عندما 
كنا نبدأ التدريس بدقة وعناية متناهيتين»: فإنه كان يعني أثنا نولي اهتمامًا قليلاء 
(أولا نهتم أبدًا) بالمرحلة الرومانسية من عملية التدريس. 


نحن نعرف بالبرهان والاستدلال أن الأفراد من دون الشغف 2013 ,ود6 .8 م3دمعامع 
والرغبة # مجال موهبة قد لا يُخصّصون وقنّا وجهدًا كبيرين لتحقيق مستويات أداء 
غالية 
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.4ك السنوات الأخيرة, طرح سوبوتنيك وآخرون يقكناناتطن»ا-كادبماع0152 عاتمغهطبدك 
1,, ااععرمللا نموذجًا من ثلاث مراحل لتطوير مستويات الموهبة الفائقة: هي: 
أ. تطوير الاهتمام بالموضوع وحبه. 
ب. استخدام المهارات والتقنيات. 


ج. التلمذة المُتخصّصة في المرحلة النهائية. 


يتوافق هذا النموذج مع خط نموذجي بلوم ووايتهيد. ولكن البحث -حتى الآن- 
اقتصر على كيفية تطبيق هذا النموذج على العملية خارج أسوار المدرسة. 


من بين التحديات التي تعترض طريق تطوير الموهبة وتدريس الموهوبين توضيح 
كيف يُمكننا تطبيق ما نعرفه عن تطوير مستويات الموهبة المتقدّمة على هيكليات 
تنظيم المدارسء وتنفيذ المنهاج الدراسي 2014 ,مع(ع ب8 1هه. 


بذ هذا الفصل» سوف. تمر طزيقة لتطوين خبرات تلم الظلاب. الوفويين 
والنابغين # فنون اللغة الإنجليزية؛ تقوم نظريًا على نموذج تطوير الموهبة. وهذه 
الطريقة تأخذ على محمل الجد ما قاله بلوم من أن المدارس والمناهج الدراسية تتجاهل 
غالبًا نموذج وايتهيد. وتحاول تطوير الموهبة المتقدّمة: مُتجاهلةٌ ب الوقت نفسه حُب 
التخصص. قد يقال إن استثمار المهارات والتقنيات ومرحلة التلمذة النهائية لغرض 
التخصص الشخصي يكون عادةٌ بعد إنهاء الطالب مرحلة التعليم العام. لهذاء نتوقع 
أن المهمة الأساسية للمنهاج الدراسي المتعلق بتطوير الموهبة # فنون اللغة الإنجليزية 
مرحلتي التعليم الأساسي والثانوي. هي استثمار الاهتمام والرغبة 4 نشر نتاجات 
الفكر والثقافة, ونقدهاء وتمثلها. 


تطوير الموهبة والنبوغ 


لا يعاني ميدان تربية الموهوبين نقصًا # مفاهيم الموهبة؛ فقد وصف داي وشين 
4, 0عاع 8 01 ثلاثة نماذج فكرية متنافسة لتربية الموهوبين: عرّف كل واحد منها 
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الموهبة بصورة مختلفة؛ وتناولها بأسلوب مغاير. والسؤال الآتي يُمثّل أبرز جوانب 
الاختلاف بين هذه النماذج: هل الموهبة تأسيسية أم متحركةة 
من وجهة النظر التأسيسية. فإن الموهبة عرضة للتغير والتطورة والتأثيرات 
الشخصية والبيئية. ويرى الباحثان أن وجهة النظر هذه قد سادت ‏ القرن 
العشرين؛ إذ بدأ الموقف الدينامي بدراسات تطوير الموهبة ومفاهيمها ع ثمانينيات 
الشرق الفويق: هم اكفس«ظبِيدًا قورًاب تصميم.ممارسات قريية الموهويين :ف 
القرن الحادي والعشرين. 
يتطنّب هذا الرأي أداءً أوإنتاجًا ليحكم عليه أنه متميز # مجال الممارسة؛ إذ إن 
لقدرة الطفل أهمية كبيرة ف المراحل المبكرة: حيث يتعيّ تطويرها تدريجيًا؛ ليتمكن 
الطفل من اكتساب معرفة علمية تُوْكد موهبته. وقد طرح سوبوتنيك وآخرون العوامل 
الاتية المتعلقة بالموقف التطوري الدينامي لتطوير الموهبة والنبوغ: 
القدرة مهمة للموهبة؛ لكنها لا تكفي لتطوير الموهبة الخاصة. 
© الاهتمام والالتزام ضروريان لتحقيق التحصيل العالي. 
» مستويات النبوغ في التحصيل تعتمد على التدريس والتدريب الصحيحين 
على المهارات السيكولوجية: بما في ذلك المثابرة: وبذل الجهد. 
تطوير المواهب يتطلّب وقنًا والتزامًا كبيرين. 
ولكن: كيف يُمكننا تطوير خبرات التعلّم بصورة منتظمة تَعَزّز تطوير الموهبة 
المتخصّصة ل مجال فنون اللغة5 وبسؤال آخر أدق: كيف يُمكننا تطوير الاهتمام 
والشغض والدافع لاكتساب المعرفة ‏ مجال فنون اللغة5 


مجال الموهبة في فنون اللغة 


يوجد إجماع على أن تطوير الموهبة مُحدَّد بالمجال؛ لذاء يجب علينا أن نفهم حدود 
مجالات الموهبة المرتبطة بمنهاج فنون اللغة. قد يَنظر إلى هذه المجالات بوصفها 
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محكات تفكير ومعالجات عامة؛ وقد يُنظر إليها أيضًا بوصفها مجالات عمل وإنتاج 
كعدةة من الحرف:بوالتخسصتاةالشيقة صمن هذه احرف 

وبالمقابل: قد تبنى الفئات العامة على مجالات الموهبة المذكورة 4 تعريف مارلاند» 
وهي: القدرة العقلية العامة, والاستعداد الأكاديمي الحلدد والتفكير الإبداعي؛ أو 
التفكير الإنتاجي؛ والقدرة القيادية: وأداء الفنون البصرية:؛ والقدرة السيكوحركية. 
وبالمثل؛ فقد اقترح جانييه أربع فئات (أو مجالات) للقدرة؛ هي: المجال العقلي؛ 
والمجال الإبداعي الاجتماعيء والمجال الوجداني: والمجال الحسي ‏ الحركي. 4 حين 
رأى داي ورينزولي أننا قد نفقد الاهتمام بتعقيد تطوير الموهبة بالبحث عن قدرة 
أحادية بوصفها أساسًا للموهبة الخاضة بالمجال. 


قد يبدومتظتيًا ميقع سيان عقون 0ن بطو اله وان لعي العامة: ولا سيما 
القدرة اللفظية؛ وبعض التفكير الإبداعي/ الإنتاجي. وحين تفكر بف مهارات الكاتب 
الموهوب فإن القدرة الاجتماعية - الوجدانية التي اقترحها جانييه؛ والتي تشمل 
الإدراك؛ تعد مهمة لفهم الشخصية والمشاعر والتعقيد انطلاقًا من تصوّرات المجال. 
و الأحوال كلهاء يجب أن ننظر إلى الموهبة ك فنون اللغفة بخصوصيتها المهنية. 
فإذا أردنا تطوير الموهبة تعيّن علينا تطوير قدرات من لديه استعداد ليصبح محترقًا 
ومشهودًا ٍْ ميادين الكتابة الأدبية. والتاريخية - السياسية, والصحمية: شرع ون 
أن تُغفل أيضًا كناب الأفلام» والرحلات. والمقالات: والمدونين: والنقّاد, والباحثين» 
ورسامي الكاريكاتير؛ والمترجمين. صحيح أققطويز الموهية: هذه الليادين يتقللب 
تدريبًا وممارسة يشملان مناهج التعلّم العام بيد أنه يتعيّن على خبرات المنهاج ذ 
المدارس أن تطور المواهب التأسيسية # الكتابة والتفكير والإبداع. 


كيف تتطور موهبة الكتابة؟ 
تقترح تحليلات تطور الموهبة ثلاث مراحل للعملية؛ انظر الجدول (1-14). 
وبالرغم من وجود بعض الفروق بين نماذج هذا الجدول؛ فإنه يُمكن استنتاج التعاميم 
نظرًا إلى شيوعها. 


الفصل الرابع عشر: الرومانسية والدقة والتكامل 343 


تتضمّن المرحلة الأولى من هذه النماذج اهتمامًا كبيرًا وحيًا للمجال؛ وهذا 
الاهتمام هو الأساس الذي سيبنى عليه الالتزام الجاد. أمّا المرحلة الثانية فيتعلّم 
فيها الطالب الدقة والأسلوب: ويتمئّل ذلك 4 استخدام المهارات: والفهم العميق 
للمفاهيم؛ والمعرفة بطرائق المجال. وقد وصف بلوم هذه المرحلة تحديدًا بالرغبة ‏ 
تحقيق مستويات تحصيل عالية. وأمّا المرحلة الثالثة فتشير إلى وصول الطالب مستوى 
موهبة متقدّمًاء وسعيه لمستويات تحصيل عالية أو بارزة ‏ هذا المجال. يقول وايتهيد 
ؤذلك: ون أت يقبن ذوو اللشبير اعرف يكو وه أوضح بلوم أن هذه الخبرة تنش 
بالكثير من العمل والالتزام. 


الجدول (1-14): مراحل تطوير الموهبة 
النموذج المرحلة الأولى المرحلة الثانية المرحلة الثالثة 


وايتهيد (1929م) الحب الدقة التكامل 


الاهمتمام والالتزام | إظهار رغبة في الوصول | الاستعداد لتخصيص. 
بلوم (1985م)2 ' الشسديدان بمجال إلى مستوى إنجاز عالٍ ‏ وقت وجهد كبيرين 


الموهبة. في مجال الموهبة. لتطوير الموهبة. 
500 اكتساب حب واهتمام 5200000 
سوبوتنيك واخرون 1 التلمذة لمهنة ممتخصّصة. 
بالموضوع. 


اعترف خبراء المجال بمراحل تطور الموهبة: وتمكُنت الدراسات من تحديد الكتّاب 
المبدعين, ووجد الباحفون أن هؤلاء الكتّاب يتمتعون بمستويات داضفية داخلية غالية. 
أمّا المشاركون # الدراسة فقد أعربوا عن حُبهم للأعمال الكتابية والتفكير والإنتاج. 
وبالمثل؛ فقد لاحظ إدموندز ونويل وجود حب كبير للكتابة # دراسة الحالة لطفل نابغ 
الكتابة. ولكن: من أين ينشأ هذا الوله والتعلق5 
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تحليلها لسيرة حيأة عدد من الككاب الأمريكيين المشهورين» توملت بييرتو 
9, :"ذاه إلى وجود تأثير إيجابي ثابت للمعلمين الذين يرعون مواهب الكتابة. وبالمثل» 
قال تشيكزتميهالي 1990 ,الاا 05152600163 : «إن المعلمين الذين يرعون تطوير موهبة 
الكتابة يعرفون كيف يُُوجدون الظروف التي تَعزّ الدافعية للكتابة؛ وتحافظ عليها». 


أمّا بوتر وآخرون 1, ق0أاعدنا8 هاءزمممعءا/! ,هه فوجدوا أن الكَتَّاب اليافعين 
يتحلون بدافعية للكتابة بطرائق تُُبّر كثيرًا عن خبراتهم الخاصة:؛ وأن الطلاب بخ 
حالات أخرى اكنسيوا يا نلككابة الحقيقية على التقيض عن الثفابة الدرسية ما 
يعني أن الواجبات الحقيقية واختيارات الطلاب والمرونة تُسهم ب تطوير الدافعية 
والالتزام. ١‏ 


قد يكون أكثر وصف مثير للكتابة مرده ألتهاوس 2013 ,56د0110؛ ففي دراستها 
النوعية للكتّاب البالقية ب بزتامح ماجستين الفنوة.الجميلة: ظلبت البااحثة إلى 
مجتمع الدراسة أن يصفوا علاقتهم بالكتابة باستخدام التشبيه. وقد شملت 
التشبيهات «مطاردة غريب غير مؤذ». و«صوت المحيط الجاذب»». و«فريسة يجب 
محاصرتها جيدًا». ١‏ 


درست ألتهاوس مراحل تطور موهبة الكتابة لدى الأطفال؛ وتوصّلت إلى أن طلاب 
الصفوف (63) المشاركين # تطوير موهبة الكتابة قد يتأثرون بمعلميهم الذين 
قدّموا الكتابة بأسلوب جاذب ل: وبأولياء أمورهم الذين شجّعوا كتابة القصص 
خارج أسوار المدرسة؛: فضلا عن تأثرهم بالبرامج الإثرائية للكتابة الإبداعية التي 
شاركوا فيهاء توّلت التهاوسن أيضًا إلى أن. الككاب الصفان عاتوا هوا تهمين: 
فالأطفال الذين شملتهم دراسة ألتهاوس عبّروا عن دافعية ذاتية وأهداف شخصية 
لتحسين كتاباتهم: وعبَّروا أيضًا عن تقديرهم لفكرة الإبداع بوصفها سمة أو مهارة 
يجب الإفادة منها ب تطوير كتاباتهم. 


شملت دراسة ألتهاوس أيضًا الككّاب المبدعين .4 المرحلة الثانوية: فوجدت أنهم قرَّاء 
5 5 5 50 م م 
تهمون. وأنهة كتبوا أعمالهم على غراز أعمال كتانهم المفضلين. وقل عمد الطلاب ف 
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دراستها إلى وصف المعلمين امُؤثينَ الذين شجّعوا استجاباتهم الإبداعية, وقدّموا 
ملاحظات مهمة:؛ وانتقدوا كتاباتهم. شارك هؤلاء الطلاب ف المسابقات المختلفة: 
و البرامج الإثرائية للكتابة» وكان لانفتاحهم على الآخرين دور # نقد أعمالهم. 
وتطويرهاء وكتابة قصص عن شخصيات بوجهات نظر مختلفة. 
وجدتالياكة أن كناب المركلة القاتوية أهداقاشخصية بخصوص الغيير عن 
عواطفهم؛ وتطوير موهبة الكتابة. ضفي السنة الدراسية النهائية: بلغ هؤلاء الطلاب 
شأوًا ‏ الكتابات الناضجة التي أسهمت + صقل ههواياتهم: قائلين: «إن الكتابة 
ستّسهم إسهامًا فاعلًا ‏ مختلف مناحي حياتهم العملية». وقد وصفت ألتهاوس 
علاقتهم بالكتابة بأنها إيجابية؛ 4 حين وصف أحد الطلاب هذه العلاقة بأنها علاقة 
حبء وقال آخر: «إنها أفضل صديق». 
لم يُظهر الكُتّاب الموموبون انجذايًا والتزامًا بمجال الدراسة فحسب .بل اكتسبوا 

مهارات:فنية:فائقة مقارَةٌ بأعمارهم. وي هذا الجاتب: أشارت: بيرت إلى وجود 
دلائل وعلامات توك تميّز كتابة المؤلفيق الصغان. واتصافها بخصائص متقدمة: 

أ. استخدام المفارقات. 

55 استخدام بنى متوازية. 

ج. استخدام القافية. 

د. استخدام الصور البصرية. 

ه. استخدام تشكيلات لحنية. 

و. استخدام الجناس والتمثيل والتشبيه. 

ز. استخدام الأوصاف والنعوت. 


ح. التدليل على الحكمة والبصيرة. 
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ط. استخدام التركيبات المتطورة والتشكيل. 
ي. استخدام الإنشاء المققّى. 

ك. الاهتمام باللغة. 

ل. استخدام الفكاهة. 


م. التلاعب بالكلمات واللغة وتوظيف الفلسفة. 


أمّا البحوث الحالية المتعلقة بتطوير موهبة الكتابة فيبدو أنها تُعَزّْز النموذج ثلاثي 
المراحل: انظر الجدول (1-14)؛ إذ يتحدث الكتّاب الناشتون عن شغفهم بممارسة 
الكتابة وتخصيصهم وقنًا طويلًا لها. ويبدو أن التعلق بالمجال يُمكّل أساسًا صُلَبًا 
يبنون عليه أهدافهم للكتابة: ويُنشئون بحسبه جداول منتظمة لتطبيقهاء ويُعدُون 
برامج إثرائية ب مجال الكتابة؛ ويشاركون بأعمالهم ‏ المسابقات التي تُعقّد؛ حيث 
تتدفق الدافعية الداخلية من هذا الحباللكتابة: ويحافظ عليه حقى_ف شد حألات 
الرفض. يتمئل تأثير هؤلاء ‏ أولياء الأمور والمعلمين الداعمين الذين لا يُشجّعون 
الكتابة فحسب. بل يُوكّرون الوسائل اللازمة لجعلها متعة تستحق المحاولة. ويحظى 
هؤلاء الكتّاب الصغار بعلاقات وطيدة مع الكتابة: وقد يكون لديهم ميل إلى التعامل 


5 5 سحواى حورن 
مع القراءة والاهتمام بها بوصفهم قَرَّاءٌ وكتّابًا يقرؤون. 


قصص واقعية لتطوير موهبة الكتابة 


لتعرّف المزيد عن تطوير موهبة الكتابة © المدارس.: سنعرض بإيجاز بعض 
القصص التي تربط النظرية بالممارسة؛ عن طريق الفهم الضمني والسياقي لظاهرة 
ما. وهي قصص تصف الشباب الذين طوّروا موهبتهم 2# الكتابة المتقدّمة؛ وتتضمّن 
إرشادًا لفهم العملية. 
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دوسبئ 


أنهى تومي المرحلة الابتدائية من دون أن يحظى باهتمام من المعلمين. كانت علاماته 
جيدة: لكنها ليست استثنائية. عرف تومي بالتواضع: والدماثة؛ وحُب القراءة: وذكر 
أن والديه كانا يقرآن له كثيرًا ولقوو طتشيو قال يومًا إنه بدأ الكتابة لأن والداه أحبا 
قراءة الكتب. كان بيته مليئًا بالكتب. وقد اعتاد زيارة مكتبة المدرسة؛ وكان أول كتاب 
قرأه يحمل عنوان كه «دمعمرهاط 106. وك المرحلة المتوسطة؛ أخن يقرا لستيفن كينغ 
بالرغم من معارضة والدته لكتاباته؛ التي كانت تعتقد أنها تتجاوز إدراك طالب بذ 
المرحلة المتوسطة؛ وقال #ْ ذلك: «إن هذه الممانعة قد زادتني إصرارًا على قراءة 
أعمال هذا الكاتب». إضافة إلى قراءة أعمال كينغ: بدأ تومي يكتب قصصًا فكاهية 
يُحاكي فيها أعمال هذا الكاتب. وكانت مدرسته قد اعتادت تنظيم معرض للمواهب 
كل سنة؛ وبعد مرور سنتين؛ شارك المعرضء وقرأ أفضل قصة قصيرة كتبها «لا 


تثق بمهرج 4 عيد الهالوين». 


وصف تومي من أَّر فيه وجعله يكتب هذه القصة؛ قائلًا: «لقد قرأت قصتين من 
مجموعة كينغ؛ وذات مرَّة قرأت له 25 قصة:؛ وكتبت الأسطر الأولى منها؛ لأني أردت 
أن أعرف كيف حاول كينغ جذب انتباه القارئ منذ البداية؛ وقد حاولت تقليده بخ 
كيفية استعماله الأماكن العامة لنشر الخوف من الوحوش والرعب # الأماكن التي 
تحيط بنا». 


استمر تومي # كتابة قصص عن شخصيات زملائه # المرحلة الثانوية. وحظي 
بإطراء على قصصه القصيرة. قال # ذلك: «إن المعلمين كانوا داعمين لي؛ لكنهم لم 
يكونوا ملهمين ‏ معظم الأحيان»؛ فقد شجّعه معلمه ب الصف التاسع أن يكتب المزيد 
من القصصء لكن تومي رأى أن الكتابة الروائية ليست أولوية له مقارنة بالكتابة 
الإقناعية. ‏ السنة الأخيرة من المرحلة الثانوية» فاز تومي بالمركز الأول # مسابقة 
الكتابة الإقليمية. وحين سُئل: كيف وصلت إلى هذا المستوى؟ أجاب: «لقد قرأت عددًا 
كنيو من القضكهن القصيرة الإلكترونية. وقصصًا من مصادر أدبية أخرى». 
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كاثرين 

تُرفت كاثرين برغبتها أن تصبح كاتبة وهي ع المرحلة المتوسطة؛ عندما شاركت 
برنامج تربية الموهوبين بمدرستها. لقد كانت محظوظة ْ دروس فنون اللغة؛ لأن 
معلميها شجّعوها وعزّزوا ميلها إلى الكتابة: فقد طلب إليها معلم اللغة الإنجليزية بذ 
الصف الثامن أن تتحدث للصف عن أفكارها # الكتابة؛ واقترح عليها المشاركة بذ 
مسابقة محلية لطلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية. فشعرت بحماسة كبيرة نتيجة 
لهذا التشجيع؛ وتقدّمت بقصة قصيرة فازت بالمركز الأول. قالت ‏ ذلك: «لقد 
عرفت 2# تلك اللحظة أنني كاتبة اه 


المرحلة الثانوية: أخذت تكتب قصصها بنمط جديد يعتمد على الواقعية. ففي 
الصف الأول الثانوي. شاركت ب مسابقة الكتابة المحلية مرَّةٌ أخرى, وفازت بالمركز 
الأول. استمرت كاثرين # المشاركة #ْ برنامج الصحافة بمدرستهاء ثم شاركت آذ 
بونامج لكاب الاقصساحيات من الطلاب» وهو يوتامع تنْظمَة كير صحف المديتق ثم 
نشرت قصة قصيرة # المجلة الأدبية لمدرستهاء وأصبحت بعد مدة مساعدة رئيس 
تحرير هذه المجلة؛ وفازت بالمسابقة الأدبية للمرة الثالثة ب خمس سنوات. تحدثت 
كاثرين عن نجاحها # الكتابة وهي طالبة, قائلةٌ: «إن سبب ذلك هو قراءتي الكثير 
من القصصء وقراءة بعضها مَرّات عدّة» 

أكنت كاثرين أنها بالممارسة والمدارسة المكثفة للقصص, تعلمت كيف تشارك 3 
المسابقات. وكيف تنشرأعمالهاء وأنها حظيت بفرصة من مّدرستها لتطوير موهبتها 
الكتابة. 

وصفت كاثرين برنامج الصحافة بأنه الأفضل © ولايتها؛ لأنه يجعل الطلاب 
يكتبون ‏ الصحف المحلية بانتظام؛ قائلةٌ: «إن معلم الكتابة الإبداعية كان له أكبر 


الأثر ب تطوير موهبتي». 


الفصل الرابع عشر: الرومانسية والدقة والتكامل 349 


ولا شك 4 أن مسابقة الكتابة الإبداعية قد منحتها فرصة لتحديد هويتها الكتابية. 
وقال القائمون على المسابقة أنه لم يسبق لأحد أن فاز بالمسابقة ثلاث مرّات, وأضافوا 


مازحين: «إن طلابًا كثيرين سيفرحون عندما تتخرج # المدرسة». 


اليكس واليكس 
قلم الرصاص الأزرق 1م56 عدا8 786 هو عنوان مجلة رقمية 4 شبكة الإنترنت 
و 
تعنى بالكتّاب من طلاب المرحلة الثانوية. حظيت هذه المجلة بدعم من مدرسة (وولنت 
هل) للآداب؛ وكان المساهمون فيها يأتون من أنحاء الولايات المتحدة كلها والخارج, 
3 5 
وقد مثلت المجلة المستويات المتقدمة للكتابة الإبداعية 4 المدرسة الثانوية وسنوات 
المراهقة. 


خن -مثلا- أليكس؛ خريجة مدرسة ويستفيلد الثانوية ‏ ولاية نيوجيرسي 
عام 2014م. قفي هذا العام نشرت أليكس قصة # مجلة قلم الرصاص الأزرق:» 
عنوانها «16 طريقة للبحث عن سارة» 53:30 506 08أكاهها ؛ه 5لإةلالا 0ع6أ5» ونشرت 
أيضًا بعظن القصصس 4# عدد.من المجلات الأدبية. شاركت طالبة أخرى ف المجلة 
نفسهاء وكان اسمها أليكس أيضًا؛ وهي شاعرة وطالبة ‏ إحدى المدارسس الثانوية 
بمدينة نيويورك, وقد فازت بعدد من الجوائز # المسابقات السنوية للشعراء الشباب. 


يُتبِيّن مما سبق أن تومي وكاثرين وأليكس يُمَثْلون نموذجًا للكتّاب الموهوبين: وأنهم 
استحقوا هذا التصنيف نتيجة تميّز أدائهم ونتاجهم الأدبي مقارنةٌ بأقرانهم غير 
الموهوبين. وحديثنا عنهم هنا يرسم صورة لما يُمكن أن تُحقّقه مستويات الموهبة 
الفاكقة. ف مجال الكثابة. والحقيقة أن موهبة:الكاتب ف المرحلة الثانوية لا تتحدّد 
عن طريق اختبار ذكاء؛ أو تحصيلء أو حتى قائمة شطب. فهؤلاء الطلاب طوّروا 
قدراتهم وموهبتهم الأدبية بوصفهم نابا موهوبين نتيجة حُبهم للكتابة؛ والتزامهم, 
وممارستهم: وتوافر فرص المشاركة على الساحة الأدبية. حيث يُعترّف بالكتابة 
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الإبد اعيق وتحرم تتمكرها: آم سان العفاءه مكل ب تشاطهم » وتحدين هرياقه 


الكتابية: وجودة نتاجاتهم وأداءاتهم. 


تطوير موهبة الكتابة في المدرسة 


كيف يُمكننا تطبيق فهمنا للمراحل الثلاث لتطوير الموهبة وتصميم خبرات تعلّم 
تسهم ب تطوير قدرات الكَتّاب الموهوبينة إن تطوير موهبة الكتابة ‏ المدارس ليس 
معادلة واضحة المعالم تمامّاء أو عملية ميكانيكية مفصّلة الخطوات. ولهذاء فإن أَيٌِّ 
محاولة لجعلها تبدو هكذا ستكون مُضْئْلة؛ لأن تطوير قدرات هؤلاء الكتّاب هي عملية 
معقدة تتضمّن التزامًا من الطلاب؛ واهتمامًا ورعاية من المعلمين الذين يحرصون 
تدريسهم وتدريبهم على تنمية هذه الموهبة وتهذيبها. سنعرض فيما يأتي لبعض 
المبادئ التي تبدو أشبه بتوجيهات للعملية: والتي تختلف صورتها ‏ كل مدرسة؛ لأن 
تطبيقها شرط أساسي لتطوير الموهبة ي فنون اللغة. 


التركيز على الدافعية 

يتظلب:تطوين موفية'الكتابة تصميم.خبرات تعلم طين الداقعية: وتحافط على 
استمراريتها. وبهالخصوصء قال بوسولو وجيلاتي 2007 ,36اء6 8 وامءوه8: «إن 
الدافعية للكتابة هي اتجاه أو موقف من الكتابة. مبني على الأفكار التي يكتسبها 
الطلاب # أثناء خبرات الكتابة بوجه عام؛ بغية إدراكهم أن الكتابة قد تكون جاذبة: 
أو مكرورة مملة؛ أو مهمة؛ أو غير مهمة لمستقبلهم». بعبارة أخرىء تتكوّن الاتجاهات 
والدافعية للمشاركة ج الكتابة: أوتجنبهاء تيمًا للخبرات المكتسبّة 4 المدرسة. يضاف 
إلى ذلك أن اتجاهات الطلاب 4 الكتابة تور ب الطريقة التي يشاركون بها ب أعمال 
الكتابة الأدبية. 
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عند تصميم خبرات التعلّم لتعزيز دافعية الكتابة» ينبغي التركيز على المهام 
الحقيقية المثيرة للاهتمام؛ التي تمتاز بثلاث سمات أساسية؛ هي: 


أ. منح الطلاب فرصة التعبير عن مشاعرهم ووجهات نظرهم الشخصية: 
والحث عليها. كون فهذه المهام تمنح الطالب الكاتب قوةٌ وحضورًا؛ إذ 
لا يُطلّب إلى الطلاب الاكتفاء بإكمال المهام فحسب. بل قول شيء ذي 
معنىء وتأمل تحليلاتهم الشخصية والتزاماتهم. 

ب. توفير فرص حقيقية للطلاب تتيح لهم المشاركة المباشرة في الكتابة 
لأغراض المتعة والتواصل. فمثلًا ؛ قد يكتب الطلاب إلى مجلس المدرسة 
للإبلاغ عن كيفية استخدامهم التقنية في غرفة الصف بعد تطبيق مبادرة 
استعمال الحاسوب المحمول؛ أو الجهاز اللوحي ( التابليت) . 


أمّا الطلاب الذين يشاركون ‏ رياضات الشباب فقد يكتبون مقالات رياضية عن 
ألعابهم التي مارسوها ع الأسبوع الماضي. 


ج. معالجة المشكلات الواقعية التي يُمكن حلها عن طريق الكتابة. فقد 
يرفع الطلاب التماسًا إلى مجلس المدينة لتخصيص مضمار للدراجات 
في الحديقة العامة؛ أو التنويع في الأنشطة الشبابية؛ وزيادة المسابقات 
الرياضية. 

إضافةٌ إلى الكتابات الحقيقية: فإن خبرات الكتابة التعلّمية الممتعة تبني اتجاهات 
الدافعية: وتحافظ على ديمومتها. ولا شك # أن البون شاسع بين تكليف الطلاب 
الكتابة عن موضوعات مثيرة وجعل هذه الكتابة مثيرة حمًا. و الواقع؛ فإن إقبال 
الطلاب على الكتابة 4 موضوع ما لا يعني أنهم مهتمون بالكتابة؛ وذلك أن الموضوعات 
القيرة تمثل بداية جيدة: ما بعتم نعلى مُصكّمي:التهاج :الدراسي تتاول الطرائق 
التي تجعل الكتابة عن موضوع مثير مفيدة وفاعلة. يُمكننا أيضًا أن نجعل الكتابة 
ممتعة بإثارة الأفكار والعمل التعاوني: بحيث يعمل الختلذي مقا على نتاجات وأداءات 
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ابتكارية. فمثلًا: قد يُنَظم قسم اللغة الإنجليزية ب مدرسة متوسطة مهرجان قراءة 
ل عيد الهالوين عن الكائنات المسخ. وقد يعمل الطلاب #ْ مجموعات لإنتاج أعمال 
إبداعية ونتاجات شعرية متعددة الوسائط مثيرة للأفكار وروايات وأفلام تتناول كل 
ما يجعلنا نشعر بالخوف. ثم يتوافد المعلمون والطلاب وأولياء الأمور إلى المهرجان 
الأدبي الذي يعرض فيه الطلاب أعمالهم: ويؤدونها بصورة كُبِيّنَ الخوف نفسه. 


إن تركيز المنهاج على الدافعية للكتابة يهدف إلى مساعدة الطلاب على تكوين 
تصوّرات إيجابية عن الكتابة. وي بعض الأحيان. قد تكون هذه الأنشطة ضرورية 
للبدء بتغيير الأفكار السلبية. لهذاء يجب إعداد منهاج كتابة حقيقي مثير؛ يراعي حب 
لطلاب لتخصصهم.: ودرجة تطوير مواهبهم: بحيث تكون قادرة على إنجاز أداءات 


--5 
متعدمة. 


تدريس عادات الكتابة المتقدّمة ونمذجتها 


يرتكز تطوير مستويات الموهبة الإبداعية ب أي مجال إلى التخصص والالتزام 
والممارسة؛ لذاء يجب عند البدء بتطوير موهبة الطلاب ف الكتابة اعتماد نظام يُمكن 
التحاكم إليه © أثناء الكتابة. فمعظم الكتّاب من الطلاب الراشدين يلتزمون بالكتابة 
اليومية؛ ولا يَعْدُون عملهم كاملا إلا إذا كتبوا عددًا من الكلمات ‏ وقت معيّن. ولا شك 
أن وضع هذا النظام والالتزام به الكتابة يَعَدُ مهارة تأسيسية لكي يصبح الطالب 
كاتبًا موهوبًا. وعلى هذاء فإن تطوير مهارات الكتابة المتقدّمة يُحثّم على الطلاب أن 
يتمرنوا داتمًا بحيث يكونون أكثر انتظامًا وتركيرًا؛ لذاء فإن أيّ منهاج دراسي لبرامج 
الكتابة الإبداعية يجب أن يتضمّن توقعات لإرساء العادات والالتزامات اليومية لأيٌّ 


كاتب 2007 ,هناأد. 


صحيح أن معظم الكتّاب هم شُرَاء نهمون. + غير أنهم لا يقرؤون للفهم أو النقد 
الأدبي شحسبه» بل يتغلمون كيت يقترؤون مكل الكتاب'الكيازة لذاء يجب تعليم الطلاب 
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الراغبين ب أن يصبحوا كَتَابًا كيف يقرؤون. وهذا يشمل تقليد أساليب الكتابة 
وتحليلها. 


بالرغم من أن التقليد قد لا يبدو عملا مثيرًا أو إبداعياء فإن الكثير من الكتّاب 
الجيدين (أو حتى معظمهم) يتحدثون عند تقليدهم كتّابهم المفضّلِينَ عن أسلوب 
خاص بهم. ولهذاء فعند إعداد منهاج دراسي لبرامج الكتابة الإبداعية: أضف إليه 
خبرات تلم القراءة لكاب وجّه الطلاب إلى البحث عن كيفية كتابة المقدمة: وكيف 
يكتبون حوارًاء ويستدلون على سمات الشخصية من الأحداث والحوار. اطلب إليهم 
وضث أساليب الككّاب مستعملين أمثلة مخ آلنص لتعزيؤ تحليلاتهم. 


نهاية المطاف. يجب أن تساعد القراءة الكتَّابٌ على الكتابة بأسلوب يُطبّقون فيه 
ما تايوه من القراءة. 


إضاقة إلى تدزيس عادات الكتابة المتعدّمة: يتغيّن. على المعلمين 'نمذجة عادات 
الكتابة؛ وذلك بالتأسيس ممارساتهم الكتابية: والتحدّث عنهاء مثل: كيفية الكتابة 
بصورة أفضلء والوقت المناسب لذلك (صباحًاء مساءً)؛ والمكان الذي يُكتّب فيه 
(الجلوس على مقعد خاص. الكتابة # فناء المنزل؛ أو مقهى؛ أو يذ مكان عام 
يُمكن فيه مراقبة الناس وسماع حواراتهم ونقاشاتهم). بيّن للطلاب كيف يقرؤون 
مثل الكنّابِ الكبار. اعرض عليهم القصائدء أو القصص القصيرة: أو الكتب التي 
كنت:تفرؤهاء وضع الهم كيقه يُمعنهم أن يفكروا مثل الكاتببوهم يقرؤون هذه 
التصوص:شازاك الطلاب خبراتك ب اكقاية.وفورشه عمل :دأبخل الصنت: 

إذا كان.طلابك صقارًا:فاكتب قصضًا للصف. أمّا إذاكاتوا أكبر سنا متحد 
عن الصعوبات التي واجهتها. والنجاحات التي حمّقتها. وضّح للطلاب كيف تعد نضا 
وحدك: وكُراجعه وتحوّره مُطَّقَا تمرين «التفكير بصوت عال». انضم إلى فريق 
التحرير .ب ورشة عمل الكتابة؛ واشرح للطلاب كيف يُعلّقون على الكُتّاب يذ المجموعة, 
وينتقدونهم. وي هذا السياق؛ يُمكن للمعلمين أن يلهموا طلابهم ليحاكوهم؛ وأن 
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يكتسبوا اتجاهات إيجابية ‏ الكتابة 4 حال تحلوا بالصراحة والصدق عند الحديث 
عن خيراتهم ف الكتاية: 

يُمكن تدريس عادات الكتابة المتقدّمة بدراسة نتاج الكتّاب وطرائق تفكيرهم 
وهذا يقود إلى فهم الكتابة وهوية الكاتب؛ وذلك بقراءة نصوص المقابلات التي 
اأحرية مع الكتّاب. ويّمكن الحصول على هذه النصوص من شبكة الإنترنت: أو 
سماعها من الإذاعات؛ إذ إن القراءة:ومتاقفة نصوض اللقابلات لاتساصد الظللاتب 
على قهنم عملية: الكخاية تحسب» بل قشاع دهع على قصور هوياقهم بوصفهم كُتابا: 
إضاقة إلى دراسة حياة الكتّاب المشهورين وأعمالهم حيث يُمكنهم :توف المراسلاك 
وتطويرهوايتهم بالمشاركة ب مجتمع الكتابة المحلي. وتوجد منظمات كثيرة تعنى 
بتقديم أدوات وتوجيهات للكتابات الروائية وغيرهاء وإعداد قوائم بالمسابقات, ونشر 
الأعمال الكتابية: وبيان طرائق التواصل مع الكتّابِ الآخرين. 


03 8 
إن تطوير موهبة الكتاية المتقدّمة يتظلب:تضنمين خبرات: التعلّم.عادات:الكنابة: 
8 
وتفاعل الطلاب مع مجتمع الكتابة المحلي ذاخل المدرسة وخارجهاء وتوقير فرص تعلّم 


للطلاب المهتمين بتطوير موهبتهم 2# الكتابة. بحيث لا تقتصر فقط على الكتابة, 
وإنما تشمل مهنة الكتابة أيضًا. فما نوع العمل الذي يؤديه الكتّاب؟5 كيف يتواصل 
الكتّاب بعضهم مع بعض؟ 


ختامًا فإن هذه الخبرات والعلاقات كلها تعَدُ وجا من أوجه تطوير موهبة الكتابة. 
ويُمكن لبرا مج المدرسة المتخصّصة يذ رعاية الكتّاب الموهوبين أن تدمج هذه المكونات 
منهاج خبزات التفله. 


تأسيس ثقافة مدرسية لإنجازالكتابي المتقدّم 


8 

يتعزّز تطوير الكتابة عن طريق التفاعل الاجتماعي والثقلي. فالكتّاب يكتبون 
فحدي 22 5 دا وت ننه 

لجمهورء ويبحثون عن قراءء ويسعون إلى التأثير 2# الآخرينء وإلى تنويرهم 
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وتسليتهم؛ وحتى جعلهم يشعرون بالإثارة والاستغراب. ولكن؛: كيف يُمكننا تأسيس 
قفافة ف المرمة وقركة الصدف لتعزيز تغلوير موهية الكتاية المتغدمة؟ 


وثّقت البحوث التربوية عددًا من الإستراتيجيات الفاعلة ف تحسين مهارات الكتابة. 
صحيح أن الكثير من هذه البحوث ف الإستراتيجيات تناول تطوير كفاءة الكنابة: بيد 
أن هذه الطرائق قد تثري أيضًا تطورنا إلى أبعد من هذه المرحلة: وتَعَزّز مستويات 
الإنجاز المتقدّمة. فإضافة إلى خبرات المنهاج التي تُعَزّْز هذه الكفاءة: تستطيع 
اكداوس أَيَضْنا إيجاد كقافةاللكفاية التعَدّمة عن طريق التطبيق الستمر لنتاصر عدّة 
.4 خبرات التعلّم للطلاب الكتّاب: انظر الجدول (2-14). 


قد لا يكون محتملًا أو مصادفةٌ أن يتمكن الطلاب من اكتساب مهارة الكتابة 
المتقدّمة 4 منهاج مُصمّم فقط لتطوير القدرات الكتابية. ولهذاء فإن المعايير 
الرسمية الأساسية المشتركة لفنون اللغة الإنجليزية مُصمَّمة بصورة جيدة: وربما 
متقدّمة أكثر من معايير الكتابة السابقة؛ لذاء يجب أن تكون الأساس الذي يبنى عليه 
التدريب المتقدّم ‏ موهبة الكتابة. 


وبالمثل؛ يجب أن تشتمل برامج الموهوبين يذ هذا المجال على وسائل وأدوات تساعد 
المعلمين على تدريس الكتابة المتقدَّمة ب الحقول الأدبية المختلفة: وتوفير تغذية راجعة 
تُمَرّز مهارة الكتّاب الصغار. إضافةٌ إلى التدريس المتقدّم للكتابة: يتعيّن على المعلمين 
جعل ورش العمل ' الكتابة جزءًا لا يتجزأ من منهاج الكتابة. ففي هذه الورش. يُمكن 
تجميع الطلاب ذوي القدرات المتشابهة لتبارّل الأعمال والخبرات والتغذية الراجعة 


لما أبدع منهاء وما يحتاج إلى تحسين. 


وفيها أيضًا يعد الطلاب جداول زمنية تُبيّن متى يُقدّم كل طالب عمله إلى بقية 
أفراد [الجعوفة | يُقدَّم العمل قبل موعد اجتماع المجموعة لمناقشة النصء وتقديم 
تفذية راجغة: ليتستى لكل مشارك قراءة النص والتعليق عليه. ومن المعروف أن ورش 
العمل الخاصة بالكتابة هي من أكثر أساليب التدريس الشائعة ‏ برامج الكتابة 
المتقدّمة 4# الكليات والجامعات. 
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الجدول (2-14): عناصر برنامج الكتابة الإبداعية 


مكوّن البرنامج الوصف 
- علمّ الطلاب كيف يُخْطّطون الأنواع الأدبية المتعددة: ويّراجعونها. 
ويُحرّرونهاء وكذلك الأساليب الابتكارية لمزجها. 
تدريس الكتابة الإبداعية ١‏ 8 , 
: - علمٌّ الطلاب أساليب الإنشاء المتقدّمة. 
- ور قفؤية زاجنةاتفاق يعتناضر دده للكتاية. 
- يكتب الطلاب أعمالهم: ويشاركون زملاءهم في مجموعة الكتابة 
بانتظام. 
- يتعلم الطلاب كيف يكونون ناقدين وداعمين فاعلين. 
- يتعلم الطلاب كيف يسلمون أعمالهم وَفق مواعيد الجدول الزمني. 


ورش عمل الكتابة 


- في المرحلة الابتدائية. ينشر المعلمون كتبًا مُعَدّةٌ يدوي ويُشكلون 
وكجوسالنا الصف والنسخ الرقمية لأعمال الطلاب. 

- يجب عمل مجلة أدبية مدرسية في المرحلتين المتوسطة والثانوية, 
كُنَشّرفيها أعمال الكُتّاب الموهوبين سنويًا. 

- فى المرحلتين المتوسطة والثانوية. يساعد المعلمون الطلاب على 
اماد مطبوعات تنشر أعمالهم. 

- يُمكن للمدارس تكوين شراكات مع الصحف المحلية لنشر أعمال 
الطلاب المتميزة. 

- يستطيع الطلاب إنشاء مدونات ومواقع إلكترونية يعرضون فيها 
أعمالهم. 

- يبدأ الكُتّابِ المٌهرة نشر أعمالهم في المطبوعات الأدبية مع نهاية 
المرحلة الثانوية. 


نشر الأعمال 


- يُعَدُ المعلمون والمدارسس قواكم بالمسابقات المناسبة للأعمار, 
ومواعيدها النهائية, والتعليمات الناظمة لها. 
مسابقات الكتابة - الإفادة من الأوقات التي تسبق المواعيد النهائية للمسابقات في 
تدزيس المنهاج الدراسي؛ ما يساعد الطلاب على التعلّم: والاستمداد 
للمسابقات وخوضن المتافسات: 
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مُكوّن البرنامج الوصف 


- يُمكن لأنشطة الكتابة التعاونية مع الزملاء أن تكون جاذبة ومُوجّهة 
- تشمل مشروعات الطلاب التعاونية الروايات: والأفلام: وعرضسن 
التعاون والمجتمع القصصص بوسائط متعددة: والمجموعات المحررة لأعمال الطلاب»: 
والمُدوّنات. وأَيٌّ منافذ رقمية أخرى. 
- يُحَمَّرْ الطلاب إلى التواصل مع الكتّابٍ الآخرين داخل المدرسة 
وخارجها. 
- قد تشمل الكتابة الإبداعية للمرحلة الثانوية مقرّرات صحافة متقدّمة: 
ومقرّرات كتابة إبداعية؛ وفرص دراسة/ تلمذة حرة للعمل على 
مشروعات كتابة متقدّمة. 
- يجب أن تشمل خيارات البرنامج التسجيل المتزامن في مقرّرات 
الكتابة في الجامعات. 


مقرّر الكتابة الإبداعية 


- يُمكن للمدارس أن تعتمد برنامج كتابة خارج ساعات الدراسة الرسمية. 


إضافةٌ إلى التدريس المتقدّم وورش الكتابة: يتعيّن على المعلمين استخدام الأنشطة 
العملية ب تطوير موهبة الطلاب 2 الكتابة. وينبغي للطلاب تعرّف آلية النشر التي 
تساعدهم على إعداد أعمالهم وتقديمها للنشرء والعثور على جهات ومؤسسات 
نشر مناسبة لأعمالهم؛ والاستعداد لتقيّل رفض الأعمال غير المناسبة. ولأن معظم 
الكتّاب يعترفون أن الإثارة تأتي من النشر؛ فإن أعمال النشر المتدرجة قد تبدأ 4 سن 
مبكرة؛ بحيث تشمل برامج الكتابة للمرحلة الابتدائية منشورات فردية وجماعية تبدأ 
بقصص سهلة وكتب مصورة: وصولًا إلى منشورات أدبية متطورة # الصفوف العليا 
من هذه المرحلة. 


من جانب آخرء قد تأخذ برامج الكتابة الإبداعية طابع الرسمية بصورة أكثر 
شك المرحلة المتوسطة؛ إذ تشرف المدرسة على المطبوعات الأدبية والقراءة وبواكير 


النتاجات الإبداعية بهدف توفير تدريس متقدّمء ونشر المحاولات اللافتة وصولًا 
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إلى الإعداد الجيد:والتقد والتعاون المستمر: أمًا ب المرحلة الثانوية عستمن خبرات 
الكتابة بنشر الطلاب الموهوبين أعمالهم الأدبية # المجلات المدرسية؛ وبدء الكثيرين 
منهم نشر نتاجاتهم # المطبوعات الإقليمية والوطنية. وي الأحوال العادية: تتوافر 
9 ص 5 5 
للطلاب الموهوبين فرصا للعمل مع المعلمين الكتاب: ويشاركونهم كتابة الأعمال الآدبية 


ونشرها. 


وبائكل: توف مسايقات الكتابة للككاب الصقانقرصة لمارسة مهازاتهم: والتمريك 
بهم على الساحة الأدبية. والترويج لمَؤلفاتهم المتميزة. ويُمكن للمسابقات. الأدبية 
ا محلية والوظنية ووحتج العامية أن تخصص جانيًا مق المناسسهتطلاب امدارس من 
مختلف المراحل. وقد عملت شخصيًا ‏ إحدى المناطق التعليمية التي دخلت ب شراكة 
مع شركة محلية كانت تُوفْر الدعم المالي لنشر الأعمال الأدبية الفائزة. وعملت أيضًا 
منطقة تعليمية أخرى كان أحد رعاتها يُقَدِّم جائزة مالية للفاكزين ‏ المسابقات 
الشعرية والقتصصية السنوية. 


توصّلت الدراسات 9 هذا المجال إلى أن مشروعات الكتابة التغاونية تُحسّن 
مهارات الطلاب: وتجذب اهتمامهم: وتكسبهم اتجاهات إيجابية 2 الكتابة. يُمكن 
للطلاب مشاهدة نماذج من هذه الكتابة 4 التلفاز والأفلام: ويُمكنهم أيضًا التعاون 
.4 مشروعات كتابة القصص والشعرء شريطة أن يكونوا من ذوي القدرات المتماثلة 
الذين يُشجّع بعضهم بعضًا لتحقيق الفائدة المشتركة للجميع. وقد يتعاون الطلاب 
كتابة التمثيليات التلفازية والأفلام الوثائقية ومجموعات المقالات ب موضوعات 
مُحدّدة. وقد شاهدت طلابًا يعملون مما على تصميم مواقع إلكترونية لموضوعات 
ومُدوّنات. والأمر الأهم # الكتابة التعاونية هو تضافر جهود الجميع # المدرسة 
والمنطقة التعليمية بهدف تطوير المهارة: وتعميق حب الكتابة. 

حتامّاء يجب أن تفمل :برامج ظنون 'اللقة نظلاب: القاثوية 'اكوهوتين: مقوّرات 
للدراسة المتقدّمة ومقرّرات للتسكين ف اللغة الإنجليزية والأدب الإنجليزي: إضافةٌ 
إلى مقرّرات ‏ الكتابة الإبداعية. وقد تهييٌ المقرّرات المتقدّمة 4 الصحافة والأفلام 
الطلاب لتطوير قدراتهم المتنوعة 2# الكتابة. ويُمكن لطلاب المرحلة القانوية دراسة 
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المقرّرات الجامعية ل الكتابة أو الكتابة الإبداعية؛ التي تَمثّْل إحدى طرائق إكمال 
المنهاج الدراسي العادي 2# المرحلة الثانوية. يضاف إلى ذلك توافر مقرّرات إلكترونية 
الكتابة الإبداعية: تتباين فيما بينها من حيث الجودة والعمق وهي تُوفّر للطلاب 
الموهوبين فرصًا مهمةً لتطوير مواهبهم الكتابية. ونحن نرى أن أيٍّ برنامج جيد 
التنظيم للكَتّاب الموهوبين ف المرحلة الثانوية يجب أن يشمل خيارات متعددة للدراسة 
المتقرّمة خخ الكتابة. أمّا دور المدرسة فيتمئَل ‏ طرائق وصور كثيرة؛ لا تقتصر فقنط 
على توظير انرص كلهاء وإثمأ تعمل تهيل عملية التواصل بين الطالب والجهات التي 


7 
تعنى بتنمية موهبته وصقلها. 


تطبيقات البحوث 


يجب أن تعنى خدمات تربية الموهوبين # فنون اللغة بتطوير المهارات المتقدّمة بذ 
القراءة والكتابة وأن تسعى جادَّةٌ إلى تطوير الموهبة بإثراء المنهاج وطرائق التدريس 
فنون اللفة. وتعرّف الطلاب الموهوبين الراغبين # بلوغ مستويات أداء متقدّمة 
بوصفهم ابا ويتطلب ذلك تطوير موهبة الكاتبء والنظام, والالتزام: والممارسة. 
أمّا تطوير موهبة الكاتب فتتطلّب عملا متواصلًا مع المعلمين والمدربين القادرين على 
التدريس. وتنمية الاتجاهات التي تشجّع الاهتمام بالكتابة؛ لذاء يجب أن يكون منهاج 
الكتابة جاذبًا ممتعًا متحديّاء وأن يحرص القائمون على تطوير المناهج الدراسية 
على توفير الفرص المناسبة التي تتيح للطلاب تنمية مواهبهم وهويتهم؛ إلى جانب 
العادات والاتجاهات المرتبطة بالاهتمام؛ وحّب العمل؛ والتواصل والنقدء وإنتاج الفكر 
والثقافة. 


تجدر الإشارة إلى أن البحوث التي تعنى بتطوير مستويات الكتابة هي أكثر عمقًا 
وتركيزًا من البحوث التي تتناول تطوير موهبة الكتابة؛ لذاء يجب إجراء بحوث تركز 
على مختلف الجوانب المتعلقة بتطوير موهبة الكتابة: بما ‏ ذلك كيفية إكساب 
الطلاب هوية الكاتب. وكيف تعرز المهام الحقيقية التطور المنشود. ولكن: ما المهارات 
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الواجب توافرها ‏ أعضاء هيئة االتدريس العاملين ف برامج الكتابة الإبداعية؟ 


المستخدمة ف عملية الكتابة؛ مثل: تطوير المفردات؛ واستعمال قوائم التقدير اللفظي 
للتقويم الذاتي والتغذية الراجعة من الزملاء5 للإجابة عن هذه الأسئلة. نحن بحاجة 
إلى دراسات حالة للكتّاب اليافعين الموهوبين التي تتيح لنا تعرّف الأسباب الحقيقية 
للنجاح؛ وإلى إلى خطط تدخ تربوية لقياس فاعلية برامج الكتابة الإلكترونية التي 
أخذت تتزايد يومًا بعد يوم بوصفها أدوات لتطوير الموهبة. نحن بحاجة أيضًا إلى 
بحوث منهجية لتحديد العقبات التي تحول دون اعتماد برامج لتطوير موهبة الكتابة 
المدارس التي تتبع نظام التعليم العام. 

قد يبدو تطوير موهبة الكتابة أمرًّا سهلًا ب حال توافر ثلاث مراحل واضحة 
مميزة متطورة؛ وساعات وسنوات للتدرب على الكتابة والمراجعة على أيدي مدربين 
متخصصين. ولا شك يذ أن برامج الموهوبين تّسهم إسهامًا فاعلًا بي تطوير الموهبة؛ 
ففي أثناء عملية الاختيار؛ يُتتقى بعض الطلاب العاديين لرعايتهم وتدريبهم حتى 
يُحقّقوا مستويات إنجاز متقدّمة. وهذا ليس مأخدًا أوعيبًا ما دام الهدف هو تطوير 
الموهبة. ولهذاء فإن أيّ محاولة لتحديد من هم هؤلاء الطلاب ستكون عملية غير 
منطقية: واستخدامًا خطأً للموارد التربوية. 


أسئلة المناقشة 


1. في أي الطرائق يتبع تطوير موهبة الكتابة نموذج المراحل الثلاث5 في أيّها 
ينحرف عن هذا النموذجة 

2. كيف يُمكن للتجميع في المدرسة أوداخل غرفة الصف أن يُعرز فاعلية 
تطوير موهبة الكتّاب الموهوبين6 


. أيّ الطرائق تُمكن التدريس المتمايز من تطوير الموهبة في فنون اللغة؟ 


نس 
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4. كيف يُمكننا إيضاح ( أو تفعيل) مُكوّنات المشاركة والاهتمام والتحدي 
بوصفها عوامل أساسية لمهام الكتابة في المنهاج؟ 
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تمايز معايير الرياضيات للطلاب اله 
الموهوبين 15 


د سوزان جونسن؛ ود غيل رايسر 
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الولاية2) اممء5 غ52 مع أطاء مه اأعصدهء عطغع ذهملط -مه6دأءمدكم كزهممع/ه6 اهمه 6ولم عط 
ه5ع» - ه016 المعايير الرسمية الأساسية المشتركة للرياضيات 6ه 50200,مء م1 
5ع 1/1338 مأ 59003105 5:3:6. تهدف هذه المعايير؛ التي أعدّها المعلمون والمديرون 
وخبراء المحتوى, إلى دمج المعرفة والمهارات المطلوبة لتهيئثة طلاب التعليم العام (من 
مرحلة الروضة حتى نهاية المرحلة الثانوية) للجامعة وسوق العمل. 

روعي # إعداد المعايير مناسبتها لمختلف أنحاء الولايات المتحدة الأمريكية؛ 
نظرًا إلى تباين المعايير على مستوى الولايات. وضعف أداء الطلاب الأميركيين يذ 
القياسات العالمية؛ مثل برنامج القياس العالمي للطلاب ادمه6دمععغما ه؟ مهموممم عا 
(هكام)- #معممووعددم 006ل؛5؛ إذ إن تقرير البرنامج الأخير (2014م) أشار إلى أن 


منا تسبته:865فقظل من ظلب“الولآيات اللقحدة سنن التقامسة عقرة حَمّفوا فستوق 


(1) تأسست هذه الرابطة عام 1908م: وتضم حكام 25 ولاية ومنطقة ل الولايات المتحدة الأمريكية: وتُقدّم 
خدمات للحكام وكبار مساعديهم بتمثيل الولايات أمام الكونغرس والإدارة ف قضايا اتحادية رئيسة؛ ما أدى 
إلى إيجاد حلول إبداعية لمشكلات السياسة العامة عن طريق مركز أفضل الممارسات التابع للرابطة. المترجم. 

(2) منظمة غير حزبية؛ وغير ربحية؛ تضم مسؤولين عامين يرأسون دوائر التربية الابتدائية والثانوية بخ 
الولايات والمناطق التعليمية الأمريكية. تَقدّم هذه المنظمة مساعدة # قضايا القيادة وحملات الدعم 
والأمور التقنية الخاصة بالمسائل التربوية؛ ورك على زخم العمل الميدان التربوي. ونظم المعلومات 
والبحوث؛ وطلاب الجيل الثاني؛ والمعايير: والقياسء والمساءلة. المترجم. 
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الطلاقة؛ وهي نسبة أدنى من المعدل للدول كلها. ولهذاء جاءت هذه المعايير لتركُز 
على العمق والوضوح والتماسك: مسترشدة بالدراسات المحلية والعالمية المتعلقة بهذا 
المجال. اعتمدت هذه المعايير 43 ولاية: إضافة إلى بعض المناطق التعليمية. 

قد يقول بعض المعلمين إن هذه المعايير عالية المستوى ما يجعلها غير قابلة للتمايز 
لمعظم الطلاب الموهوبين أو النابغين © الرياضيات. صحيح أن هذه المعايير تتصف 
بالقوة: بيد أن معلمي الرياضيات يُؤكدون ضرورة إجراء تعديلات خاصة للظلاب 
الذين قد يتخطون هذه المعايير قبل نهاية المرحلة الثانوية. وكذلك الطلاب الذين 
يحتاجون إلى المزيد من الإثراء والفرص المفتوحة النهايات 2013 ,واء6اء55 .8 معدصطاهل؛ 
لذاء يهدف هذا الفصل إلى شرح كيفية تمايز هذه المعايير بالنسبة إلى الطلاب 
الموهوبين والنابغين ‏ الرياضيات. 


معايير (510/0ع©) 


بحسب مبادرة المعايير الرسمية الأساسية المشتركة: فإن معايير (/60551) تختلف عن 
المعايير السابقة من حيثٍ الفركيز.والقرابط: واتصرامة؛ إد يطللب إلى المعلمين القركيق 
على موشبوسا لايل يكن اللاب من يق سسرطهم وبناء أساس متين. يضاف إلى 
ذلك أن المعايير مرتبة وفق تدرّج مترابط من صف إلى آخر على اختلاف الموضوعات. 

9 يقد ياتصرامةاجمل الرواضيات أفخر صفينا «واقء سوير اتساب الاب هما 
راسحًا للمغاهيم والإتقان الفائق للمهارة: والطلاقة الإجرائية ؛ وإتقان المهارات اللازمة 
لحل المسائل التي يُمكن تطبيقها داخل الصف وخارجه. لتحقيق ذلك كله؛ فقد أعدّت 
مجموعتان من المعايير. هما: معايير محتوى الرياضيات اع 8ةمع0ةا/ا :10 558003105 
-1/ا55ع©- غمع200: ومعايير ممارسة الرياضيات عءمعهم8 اهء6دممع135/ا 10 5300305 
(م-الاوكمه )-. 


معايير محتوى الرياضيات 
تبت هذه العايير|تبقاااصف » ومستويات المرحلة الثانوية» والمعايير, والمجموعات 
العنقودية: والمجالات. وهي 5 ما يجب على الطالب أن يفهمهة ليتمكّن من حل 
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المسائل وتنفين الأنشطة ضمن مستويات مُحدٌّدة: ‏ حين تُلخُص العناقيد مجموعات 
المعايير ذات الصلة؛ علمًا بأن مجموعات المعايير هي أكثر اتساعًا من المجالات. 
فمثلاء يتوقع من الطالب 4 مستوى الصف الرابع. ضمن مجال الأعداد والعمليات ‏ 
الكسور (0/5.4): أن يثري فهمه لمكافيٌ الكسر وترتيبه (عنوان العنقود )؛ وذلك ببيان 
سبب معادلة الكسر 5/ 3 الكسر (08(/)6<6) باستخدام نماذج الكسر البصرية: 
ومقارنة كسرين بسطين ومقامين مختلفين. 

ترتبط المعايير والعناقيد والمجالات بعضها ببعض ضمن مستويات صفوف مختلفة 
ومستوى الصف نفسه. ممثلةٌ تدرّجًا تعليميًا وروابط بينية مشتركة للمفاهيم 
4 يعم |اناهدكة 8 رعدب8 رمعدهاهل. فمثلا : قد يطور الطلاب بالكسور فهمًا لمعادلات 
الكسورء وجمع الكسور وطرحهاء وضرب الكسور # الأعداد الصحيحة. وبينما 
يعمل طلاب المرحلة الابتدائية على قسمة الكسور على الكسورء واستخدام الكسور 
السالبة 4 تكوين الأرقام النسبية؛ يعمل طلاب المرحلة المتوسطة على جمع الأعداد 
النسبية مع الأعداد غير النسبية لتكوين أعداد حقيقية: ‏ حين يعمل طلاب المرحلة 
الثانوية على زيادة الأرقام الحقيقية بالأرقام المتخيّلة لتكوين أرقام مركبة. أما على 
مستوى الصف الرابع فلا تكون الكسور فقط ضمن مجال الأرقام والعمليات بحسب 
الكسور وإثراء فهم مكافيٌ الكسر وترتيبه؛ وبناء الكسور من وحدات الكسورء وفهم 
الترقيم العشري للكسورء وإنما تكون ضمن مجال القياس والبيانات» بحيث تشمل 
استخدام العمليات الأربع ب 5 المسائل الرياضية الكلامية التي تتضمّن المسافات: 
والمدد الزمنية. وحجوم السوائل؛ وكتل الأشياء؛ والنقود. بما ‏ ذلك المسائل المتعلقة 
بالكسور البسيطة والكسور العشرية. أخيرًاء يتعيّن على المعلمين الانتباه إلى التكامل 


الجانبي والرأسي عند تدريس هذه المعايير. 


معايير ممارسة الرياضيات 


تُحدّد هله المغايير مهازات التفكير التي يتعيّنْ على المغلمين تطويرها لدئ الطلاب: 
وفيما يأتي ثمانية معايير تصاح للطلاب جميعًا من مرحلة الروضة حتى المرحلة الثانوية: 
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1. هم المسائل وحلّها. 

2 الاستدلال نظريًا وكميًا. 

3. بناء حُجج مقبولة: وانتقاد استنتاجات الآخرين. 

8 ؛كمد حمسال الوياضيانعه 

5. استخدام الأدوات المناسبة إستراتيجيًا. 

6. الاهتمام بالدقة. 

7. البحث عن التراكيب واستخداماتها. 

8. البحث عن الانتظام في السياق؛ والتعبير عنه في الاستدلالات المتكررة. 


اقترح شيفلد 2006 ,50656610 معيارًا تاسمًا لتطوير الرياضيات بصورة أكثر ابتعادًا 
وإاعنا: هىة حل المسائل بطرائق جديدة: وَظرج أنظلة رياضية جدريدة:تشجع 
الاستقصاء. وهنا يتعيّن على الطلاب فهم علماء الرياضيات حال طرحهم أسئلة 
يدة للمسائل الرياضية: وإضافة أفكار جديدة تحلهاة » ووضع حلول مناسبة لها. 
ل و النوع من التفكير الإبداعي بحفز طلابهم إلى المخاطرة: 
وري أسئلة مفتوحة النهايات تُشجّم الاستقصاءء والتركيز على الطلاقة: والمرونة, 
والأصالة؛ والتفاصيل؛ والتعاميم: والإضافات. وبالمثل؛ يتعيّن عليهم تطوير اهتمامات 
الطلاب بإشراكهم # حلقات الرياضيات: والنوادي؛ والمسابقات, والألعاب: والأنشطة 
الإلكترونية؛ والألغاز. والمسائل المعقدة جدًا؛ وفرص البحث والتلمذة؛ وبرامج ما بعد 
المدرسة؛ حيث يُمكنهم التفاعل مع خبراء الرياضيات وأصحاب الاهتمامات والقدرا 
ت المتماثلة. افنهلاه الطريقة؛ تتطور الاتجاهات الإيجابية نحو الرياضيات جنيًا إلى 
جنب مع تطور القدرات الرياضية. 


يُمكن تطوير معايير ممارسة الرياضيات للطلاب الموهوبين والنابغين عن طريق 
حل المشكلات المْبيّنة 4 الجدول (1-15). 


بداية» اطرح أسئلة يُمكن حلها اعتمادًا على البيانات: ثم اطلب إلى الطلاب وضع 
خطة بحث لهاء واستخدامها ‏ جمع البيانات ذات الصلة. 
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الجدول (1-15): التكامل الرأسي لمجالات الرياضيات 


العدد والعمليات على الأساس 


العمليات والتفكير الجبري 


القياس والبيانات 


الرقم والكمية 


النسب والعلاقات التناسبية 


النظام العددي 


التعبير والمعادلات 


الإحصائية والاحتمال 


بعد جمع البيانات: وجّه الطلاب إلى تحليلها باستخدام طرائق ذات صلة بالأسئلة. 
أخيرًاء اطلب إليهم تفسير النتائج: وتلخيص الاستنتاجات: وطرح أسئلة أخرى لمزيد 
من البحث. 


تحظى هذه الممارسات والتمارين كلها بأهمية كبيرة 4 تدريس الرياضيات. وقد 
ضمّن المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات معايير العملية الآتية # مبادئه ومعاييره 
اللوياضيات 'الدرسية؛ .حل الساكلء والانتكدلال:. والبؤهان» والقيينه والرظ: 
والتمثيل. 


وبالمثل: فقد اقترح مجلس البحوث الوطني العناقيد الآتية للطلاقة الرياضية: 
الاستدلال المرن؛ والكفاءة الإستراتيجية. والفهم التخيّلي. والطلاقة الإجرائية, 
والاستنتاج الإنتاجي. وهذه العناقيد مهمة لمعلمي الرياضيات الذين لا يرغبون فقط 
تطوير هذه المهارات لدى طلابهم: وإنما نمذجتها أيضّاء 


تمايز معايير (/551©) 


بالرغم من أن معلمي الطلاب الموهوبين يستخدمون معايير (/66551)؛ وأ منهاج 
أساسي مطابق للمعايير المحلية والوطنية؛ فإنهم يظلون بحاجة إلى استعمال أسلوب 
التدريس المتمايز للطلاب الموهوبين والنابغين. ونظرًا إلى الفروق الفردية بين الطلاب 
من حيث الخبرات: والقدرات: والاستجابة لأنشظة التعلّم؛ قائة يشين على المعلمين 
تعديل بنية المنهاج وخطوطه العريضة (الأهداف, والنتاجات. والأنشطة) لتلبية 
حاجة كل طالب إلى التعلّم الأمثل. 


أوضى 'البالكون واتكبراء. القريويوق يطراكق عذة لقمايق هذه العايير للظلاب 
الموهوبين والنابغين ب الرياضيات: تشمل الإستراتيجيات الآتية: 
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1. تسريع المعايير والمعايير العنقودية ضمن مستويات الصفوف والمقرّرات. 
فعند دراسة التكامل الرأسي للمجموعات والمعايير الفردية؛ يُمكن للمعلمين 
تحديد معايير فوق المستوى. وتضمينها في مفاهيم فوق المستوى للتقويم 
القبلي والتقويم المستمر. عندئذ, يُمكنهم دمج هذه المفاهيم التي تعد 
أكثر تطورًا في مسائل الرياضيات: أو السماح للطلاب بحل مسائل بديلة 
باستخدام ضغط المنهاج؛ أو أيٌّ إستراتيجيات أخرى. فلو أخذنا مثلا 
كسور (21813): فتقد يحل الطائب المسائل باستخدام الكسون ييسط وَمَقاخ 
مختلفين (معيار الصف الرابع): وقي بعض الحالات التي يتعلّم فيهها الطالب 
المفاهيم من مستويين صفيين أو أكثر مقارنةً بالطالب العادي. يُمَضّل 
صنّاع القرار التفكير في خيارات تسريع أخرى, مثل: الموضوع الواحد, 
وتخطي الصفء والدراسة المبكرة لمقرّرات المرحلة الثانوية أو الجامعية. 
وفيما يخص مستوى المرحلة الثانوية: فقد ورد في الملحق (أ) من معايير 
(005511) أربعة مسارات تتيح للطلاب - بحسب النسخة المضغوطة لأكثر 
مسار تقليدي- دراسة مادة الجبر للصفين السابع والثامن في الصف 
السابع: ودراسة مادة الجبر 1 للمرحلة الثانوية في الصف الثامن؛ ليتمكنوا 
من دراسة مادة التفاضل والتكامل أو أي مواد جامعية أخرى وهم في الصف 
الأول الثانوي أو الثاني الثانوي. وبالطريقة نفسهاء يجمع المسار المضغوط 
مواد الصفين السابع والثامن في مادة واحدة مضغوطة في الصف السابع؛ 
ليتمكن الظلاب من دراسة الرياضيات انلصف القامن: آنظير المتحق 
رقم (1) المتعلق بمعايير (005511) للاطلاع على كل مسار من هذه 
المسارات: وعلى خيارات التسريع الأخرى للمرحلة الثانوية. يمر أن 
الطلاب الذين يدرسون مواد متقدّمة في المدرسة الثانوية؛ مثل: التفاضل؛ 


وما قبل التفاضلء يميل أداؤهم إلى أن يكون أفضل في موضوعات ستيم 
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( العلوم؛ والتقنية: والهندسة؛ والرياضيات): وهم بذلك أفضل من الطلاب 
الذين لا يدرسون هذه المواد. 

!نويع السرعة في أنشطة القكم..فإضاقة إلى القمريع: يتيخ علج المدام 
أن يتنبه الى السرعة التي يدرس فيها المادة للطلاب الموهوبين والنابفين. 
ونظرًا إلى قدرة هؤلاء الطلاب على إتقان الأنشطة بصورة أسرع من 
الطلاب العاديين؛ يجب على المعلمين استعمال التقويم المستمر لتحديد 
ما يأتي: 
أ. عدد الأمثلة المستخدمة في تحقيق الفهم المطلوب. 
ب. عمق المفاهيم وصعوبتها. 
ج. عدد المفاهيم المقدّمة في كل حصة. 
د. مناحي الاهتمام للوصول إلى الاستقصاء. 
ه. السرعةفي التعلّم المسائل::ومطايقة'التدريسن بقدراتهم. 
و. المزايا الأكاديمية الكبيرة للطلاب الموهوبين. 
ز. التفكير الناقد والتفكير الإبداعي. 


هذه الحالة: يفيّن .على الظلاب درآسة المخدوى, بسرهة 'مناسية ليشعروا 
بالتحدي والإثارة: ويتجنبوا الملل من المادة. 
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3 إعدآد مسائل مركبة؛ إِذ يستطيع المعلموةكتابة مسائكل أككر مقيدًا؛ 


تتضمّن مفاهيم نظرية:؛ وعدَّة عمليات: ومتغيرات أكثر للدراسة؛ ومهارات 
فائقة؛ ومصادر متعددة: ومعلومات إضافية؛ وحالات جديدة: وذلك بطرح 
مشكلات غامضة متعددة الجوانب: ومثح الطلاب الوقت المناسب للتفكير 
فيها تفكيرًا عميقًا وحلّها. فقد يطرح المعلم -مثلًا- مشكلة على الطلاب 
الموهوبين: مثل بناء حوض أسماك باستخدام ميزانية محدودة؛ وإضافة 


المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


متغيرات أكشر (معدات: أسماك متنوعة: صناديق متعددة الحجوم) : 
بحيث تتهيأ للطلاب فرصة التفكير الناقد في الوقت الذي يضعون فيه حلولًا 
إبداعية. 

4. تشجيع الإبداع؛ وذلك بحل المشكلات والمسائل مفتوحة النهايات لتعزيز 
الإبداع. ربما يرغب المعلم في وضع مشكلات مفتوحة النهايات تُعُبّرعن 
أوضاع العمل الحقيقية؛ وتهييٌ للطلاب فرصة طرح أسثلتهم: واقتراح 
مشكلات جديدة. وقد يستعمل الطلاب طرائق عدَّة لحل المشكلات: وتمثيل 
بياناتهاء ووضع أسئلة خاصة بهم؛ إذ يتعيّن على الطلاب الموهوبين إتقان 
المهارات لكي يصبحوا مبتكرين. تشمل بعض المهارات التي حدَّدها شيفلد: 
الطلاقة: والمرونة: والأصالة؛ والتفصيل. والتعميم. وبالمقابل؛ لا ينبغي 
للمعلم تحديد حدٌ لمستوى الصف في أثناء العملية الإبداعية: وإنما يراعي 
تطور الطالب الموهوب, ويُطبّق منهاجًا دراسيًا أكثر تطورًا. 

5: إضافة الغمق. وهذا يتطلّب من المعلم استخدام.مفردات رياضية 
مُتخصّصة: والطلب إلى الطلاب العثور على تفاصيل أكشر؛ والبحث عن 
اتجاهات وأنماظ للمشكلات, أوتحديد قاعدة رياضية جديدة: فمثلُة, قد 
يتؤّصل الطلاب إلى قاعدة تُوضّحِ تطور النمط (مثل أنماط تدحرج كرة 
البولينغ؛ أو مثلث باسكال)؛ أو يجمعون بيانات عن أحد التجمعات السكانية 
(مشل: العمرء والوضع السوسيو- اقتصاديء والعرق) . وذلك لتوقع الميول 
المستقبلية. 

6. عمل روابط؛ ودمج الرياضيات خلال المجالات. 

7. دراسية تتعلق بالمفاهيم أو بأكثر الأفكار الرياضية انتشارًا ضمن المجالات 
وخلالها. يُمكن لأنماط المفاهيم وتراكيبها أن تُطوٌّر فهمًا باستخدام 
المعامر والعقاقنهى حكاضدهنا صمن معائير 608538)روريظ ذلك 
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بالتخصصات الأساسية الأخرى. فقد يطلب المعلم إلى طلاب الصف 
الثالث - مثلًا- البحث عن الأنماط في الحساب. واقتراح الأنماط وتحليلها 
ضمن مستوى الصف الرابع: ودراسة الأنماط المتعلقة بالبيانات المتباينة 
ضمن مستوى الصف الثامن: ثم ربط الأنماط بكل من: العلوم (الأنماط 
في أمواج الأعاصير)؛ واللغة الإنجليزية (عند كتابة القصص). والفنون 
(في التأليف الموسيقي)؛ والدراسات الاجتماعية ( أنماط النمو السكاني) ؛ 
وهكذا. 


8 استغمال التساؤلات للأزقاء بمهازات التقكير العليا والعمليات الرياضية؛ 


إذ يتعيّن على المعلمين استخدام أساليب التساؤل في الارتقاء بالتفكير. 

وقد اقترح شيفلد وآخرون تجربة للموهوبين والنابغين في الرياضيات يُمكن 

استخدامها في طرح أسئلة ذات صلة بحل المسائل: وتتضمّن ما يأتي: 

ربط: كيف تبدوهذه المسألة مشابهة لمسائل أخرى رأيتها من قبل؟ 
لماذا هي مختلفة؟ 

» ابحث: ما الأسئلة التي يُمكنك طرحها عن هذه المسألة؟ 

» قيّم: هل يرتبط الجواب بالسؤال؟ هل له معنى؟ 

» انشر: كيف يُمكنك تعريف الآخرين بحلّك؟ 


» جد: هل لديك أسئلة أخرى عن هذه المسألة؟ 


بطرح الأسئلة. يستطيع المعلم توجيه الطلاب 4 أثناء حل المسائل باستخدام 
العمليات نفسها التي يستخدمها علماء الرياضيات. 
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9 حَلٌّ المسائل ذات الصلة بالقضايا العالمية (مهارات الشراكة في القرن 


الحادي والعشرين)؛ وذلك أن الكثير من المسائل المتعلقة بالقضايا 
العالمية لها جانب كمي (الأنواع المهددة بالانقراض: تغيّر المناخ: النمو 
السكانيء الإنفاق العسكري). وهنا يستطيع الطلاب عمل استقصاءات 


المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


متعددة التخصصات. ومشاركة جمهور من المجتمع المحلي وخارجه في 
النتائج. 

0. إشراك الطلاب في مسائل تهمهم؛ وذلك أن المسأثل المثيرة تزيد من 
استمتاع الطلاب بالرياضيات وتعلقهم بهاء وهوما يؤدي غاليًا إلى زيادة 
التحصييل. يُمكن للمعلم الإقادة من كب الطلاب لأنشطة التعلّم: وذلك 
بالسماح لهم باختيار مشروعات بحوثهم الخاصة: والطرائق التي يُمكنهم 
بها حل المسائل؛ و/ أواتخاذ قرار بخصوص المُنتجات والأداءات التي تُمثُل 
بياناتهم. 

1. إشراك الطلاب في أنشطة لا صفية. فهذا النوع من الأنشطة يُتَمّي غالبًا في 
الطلاب الموهوبين حب الرياضيات؛ وخبراتهم وإبداعاتهم؛ وقد تشمل هذه 
الأنشطة نوادي الرياضيات: والتلمذة: والتدريب: والبحث العلمي؛ وألعاب 
الإنترنت. والمقرّرات وبرامج العطل الأسبوعية والصيفية؛ والمسابقات, 
مثل: مهرجان (أولمبياد) الرياضيات العالمي. تُوفّر هذه الأنشطة للطلاب 
فرص التفاعل مع الطلاب الآخرين الموهوبين في الرياضيات ومجالات 
سيتم الأخرى ضمن بيئة مُحفُّزة. ويُمكن للمدربين لفت انتباه الطلاب: 
وحفزهم إلى المزيد من المشاركة الفاعلة في الطرائق التي تُعمّقَ فهمهم 


عملية التمايز وبعض الأمثلة عليها 


ستعرطن يمنا يأتي مثالين على عملية التمايزء ‏ محاولة لتعرّف كيف يستطيع 
المعلم أن يمايز نشاط لتعلّم للطلاب العاديين والموهوبين ذ الرياضيات. أما المثال 
الأول للصف الرابع فيركُز على مجال العدد والعمليات/ الكسور. صحيح أن هاتين 
الفئتين من الطلاب مُطالّبتان بحل المسألة الأولية نفسهاء بيد أن المعلم يمايز بينهما 
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بجعل الطلاب الموهوبين يستخدمون مهارات الصف الخامس ( التسريع): والتفكير 
المزيد من المتغيرات # المسألة؛ مثل: السعرات الحرارية؛ والسكر (التعقيد), 
ودراسة استهلاك المثلجات على مدار عقود متعددة (التعمق)؛ وحلٌ المسائل المتعلقة 
بالسمنة؛ وإعداد جداول أو رسوم بيانية خاصة بهم. وهذه المشكلة أيضًا تربط مجال 
الأعداد والعمليات بمجال الرياضيات والبيانات بجعل الطلاب يحلون المسائل التي 
تتضمن القياسات؛ انظر (1/0.4). 


وأمّا المثال الآخر للصف الثامن فيركُز على مجال التعبير والمعادلات. ومثلما هوالحال 
مثال الصف الرابع: فإن المعلم يطلب إلى الفئتين حل المسألة الأولية نفسهاء ثم يمايز 
بينهما بتضمين مهارات من الجبر للطلاب الموهوبين؛ انظر (8-660,2 التسريع)؛ 
مضيمًا متفيرات إضافية إلى المسألة الأولية (التعقيد): ثم يطلب إليهم حل المسألة 
بطرائق عدّة (الإبداع) ؛ وطرح أسئلة مثيرة لأنماط التفكير المتقدّم (التساؤل). وقد 
قدّمنا مقترحات للمثالين تتعلق بالتقويم القبلي والتقويم المستمر لكي يتناغم نشاط 
التعلم مع حاجات الطلاب. 


عند إعداد خبرات التعلّم. من المهم اقتراح مسائل (قد تكون مفتوحة النهاية) تثير 
اهتمام الطلاب.؛ ليتمكن من تحديد عدد من المسائل والتواصل إلى حدود متعددة 
الاحتمالات. للاستزادة: انظر الموقعين الإلكترونيين الآتيين: 

.اع م. ممم /صصن ا أ//: مقط 


3685.0 ماع طغع مم عل كنا /لاللامنا// تصغغط 
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ع 
الموضوع: التدرج في عملية تعلم الرياضيات 
المجال: العدد والعمليات/ الكسور. (الصف: 5-3 


مسأئة الصف الرابع: 
إثراء فهم مكافىٌ الكسر 
ومنزلته. 

المعيار (4.2052): 
مقارنة كسرين مع 


بسط ومقام مختلفين. 


- يجمع الطلاب البيانات؛ ويقارنون ثمن المثلجات التي تبيعها مطاعم 
الوجبات السريعة باستخدام نماذج الكسور البصرية. 

- يقارن الطلاب عدد السعرات الحرارية وكمية السكر لكل نوع من أنواع 
المثلجات. ويحسبون عددها كل يومء ويُعدُون جداولهم لإظهارالنتائج 


المطلوبة. 


الطالب غير الموهوب 


- وجّه الطلاب إلى عمل مقارنات 
عدّة لتحديد المطاعم التي تبيع 
المثلجات بأقل سعرء ثم اختيار 
كوب من المثلجات من خمسة 
مطاعم وجبات سريعة على الأقل. 
كل كوب وحساب سعره. 

- املا أحد الأكواب بالماء. ثم 
انقل الماء إلى كوب قياس كبيرء 
مُبيُنَا لهم كيف يُمكن قياس كمية 
الماء إلى أقرب أوقية (السعة)؛ 
وكيف يُحسّب سعر الأوقية 
(سعر الوحدة): ثم اطلب إليهم 
وضع كسر يمت العدد الإجمالي 
للأوقيات بالنسبة إلى السعر 
الإجمالي. وكسر آخر يُمثْل سعر 
الوحدة. 

- وضّح لهم كيف يُمكن نقل الماء 
من كوب القياس إلى وعاء الماء 
لإجراء عملية قياس أخرى. 


الطالب الموهوب 


- وجّه الطلاب إلى عمل مقازنات 


عدَّة لتحديد المطاعم التي تبيع 
المثلجات بأقل سعرء ثم اختيار 
كوب من المثلجات من خمسة 
مطاعم وجبات سريعة على الأقل. 

- بِيّن لهم كيف يُمكن قياس حجم 
كل كوب؛ وحساب سعره. 

- املأ أحد الأكواب بالماء؛ ثم 
انقل الماء إلى كوب قياس كبير» 
مُبينَا لهم كيف يُمكن قياس كمية 
الماء إلى أقرب أوقية (السعة)؛ 
وكيف يُحسّب سعر الأوقية (سعر 
الوحدة)؛ ثم اطلب إليهم وضع 
كسر يمل العدد الإجمالي للأوقيات 
بالنسبة إلى السعر الإجمالي؛ وكسر 
عونل مر الوعده 

- وضّح لهم كيف يُمكن نقل الماء 
من كوب القياس إلى وعاء الماء 
لإجراء عملية قياس أخرى. 
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الطالب غير الموهوب 


- أعط كل مجموعة (أو طالبين) 


ورقة بيضاء فارغة وخمسة 
أكواب من مطاعم وجبات سريعة 
مختلفة. ثم اطلب إليها تدوين 
ملاحظاتها. 

- بعد الانتهاء من كتابة الملاحظات: 
اطلب إلى كل مجموعة أن تضع 
نماذج كسور بصرية لمشاركة 
النسجموماة الأغرى قي 
الاستنتاجات. 


المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


الطالب الموهوب 


- أعط كل مجموعة (أو طالبين) 
ورقة بيضاء فارغة وخمسة أكواب 
من مطاعم وجبات سريعة مختلفة؛ 
ثم اطلب إليها تدوين ملا حظاتها. 

- بعد الانتهاء من كتابة الملاحظات: 
وزع على كل مجموعة قائمة تحوي | 
عند السعرات الحرارية :وكمية 
السكر لكل نوع من المثلجات, | 
ثم اطلب إلى المجموعات تدوين | 
عدد السعرات الحرارية وكمية | 
السكر لكل نوع في حال استهلاك | 
نوعين من المثلجات في اليوم ْ 
الواحد مدة أسبوع. 

- اطلب إلى كل مجموعة رسم 
جدول يُوضّح بياناتهاء ثم تخمين 
ما سيحدث في حال استهلاك 
نوعين من المثلجات مدة شهرء 
أو ةب 

- إذا توافر المزيد من الوقت؛ فاطلب | 
إلى المجموعات حل المزيد من | 
الأسئلة أو طرح أسثلتها الخاصة | 
لعمل بحث. انظر النشاط الإثرائي 
التالي. 

- وجّه كل مجموعة إلى إعداد 
نموذج توضيحي للكسور. ثم 
مشاركة المجموعات الأخرى فيما 
تتوصّل إليه من بيانات عن السعرء 
والسعرات الحرارية: وكمية السكر 
المُستهلكة. 


نشاط إثرائي إضافي 

- وجّه الطلاب إلى إعداد استطلاع 
للرأي يذكرفيه طلاب أحد الصفوف 
عدد المثلجات التي يستهاكونها ضي 
اليوم/ الأسبوع/ الشهر. 

- اطلب إليهم حساب عدد المثلجات: 
وحجم السوائل؛ والسعرات | 
العبرازيةر وكيية السر للك 
كاملًاء ثم إعداد رسم بياني. 

- اطلب إلى الطلاب مشاركة بعضهم 
إليها. 

- اطلب إلى الطلاب إعداد بحث عن 
كيفية تغيّر المثلجات الفوّارة بمرور 
الوقت؛ وتمثيل ذلك بيانيًا. أوتوضيح 
كيف يُمكن للمشروبات المُحلّاة أن 
استيراد المشرويات المُحلاة أن 
استيراد الصودا الأجنبية. 

-:اظلب إلى الطلاب مشاركة 
بعضهم بعضًا في النتائج التي 
يتوصّلون إليها. 


الطالب غير الموهوب الطالب الموهوب 


التقويم القبلي التقويم القبلي 

- قبل بدء الدرس, اعمل تقويمًا قبليًا | - قبل بدء الدرس؛ اعمل تقويمًا قبليًا 
لتحديد معرفة كل طالب ومهاراته ٠‏ لتحديد معرفة كل طالب ومهاراته 
في الكسور. مُضْمنًا التقويم | في الكسورء مَُضْمُنًا التقويم | 
ساكل خخ :العمظ المققاية| . ساكل فخ البسظة المعفانة 
وغير المتشابه الذي يتطلّب عمل ٠‏ وغير المتشابه الذي يتطلّب عمل 
مقارنات باستخدام > .- 0 مقارنات باستخدام > اتاد 
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التطبيق 

المواد المطلوية: 

- أكواب شراب من 
مطاعم الوجبات 
السريعة: مُدوّن على 
كل متها السعر. 

- أكواب قياس. 

ماماو 

- أوراق بيضاء. 

-كواكم م مطاعم 
الوجات السريعة, 


الطالب غير الموهوب الطالب الموهوب 
التقويم المستمر التقويم المستمر 
- هل يستطيع الطلاب إجراء عملية | إضافة إلى الأسئلة المطروحة على 
القياس بصورة دقيقة5 الطلاب غير الموهويين: 
- هل دونوا بياتات صحيحة في | هل تمكّن الطلاب من إنشاء 
نموذج السجل؟ جدول يشتمل على السعرات 
- هل توصّلوا إلى استنتاجات ذات | الحرارية والسكرة 
صلة بالبيانات؟ - هل عبّر الجدول عن البيانات 


- هل تمكّنوا من تنظيم بياناتهم | تعبيرًا دقيمّاة 
باستخدام نماذج الكسور البصريةة | - هل طرح الطلاب أسئلة إضافية 
لغرض البحث؟ 
- هل كانت الأسئلة ضمن مستوى 
مهارات التفكير العلياء وذات صلة 
بالمسألة؟ 


- بناءً على التقويم القبلي؛ وزِّعَ الطلاب إلى مجموعات متجانسة؛ أو 
مجموعات ثنائية. 

- ضع الطلاب الذين يتقنون مقارنة الكسور ذوات البسط والمقام غير 
المتشابهين في المجموعة المتقدّمة, والطلاب الذين لا يتقنون المقارنة 
في المجموعة العادية. 

- أخبر أفراد المجموعات أنه يتعيّن عليهم عمل مقارنات عن المثلجات 
التي تُقدّمها مطاعم الوجبات السريعة. ثم بين لهم كيفية تدوين البيانات 
في الجدول: واطلب إليهم العمل فرادى. 

- بعد إكمال الطلاب الموهوبين جدول البيانات: قدِّم لهم المعلومات 
المتعلقة بالسعرات الحرارية وكمية السكر الموجودة في كل نوع من 
المثلجات. 

- مع استمرار الطلاب الموهوبين في تنفيذ النشاط. اجمع الطلاب غير 
الموهوبين معًا ليشارك بعضهم بعضًا في استنتاجاتهم: ثم يعملوا ممًا 
على تخطيط نماذج الكسور البصرية. 

- بعد إكمال الطلاب المهام المنوطة بهم: اطلب إليهم مشاركة بعضهم | 
بعضًا في نتائجهم واستنتاجاتهم. 
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الموضوع: التدرج في عملية تعنم الرياضيات 
المجال: التعابير والمعادلات. (الصف: 8-6) 


مسأئة الصف الثامن: 
-فهم العلاقة بين 
الارتباط النسبي. 
- شرح معدل الوحدة 

بحسب اتنحدار 
الرسم. 
مقارنة علاقتين 


- يرسم الطلاب جميعًا (الموهوبون: وغير الموهوبين) جد ولا يم العلاقات 
الطردية. 

- يشرح الطلاب جميعًا العلاقة المُّمئّلة في ربع الداكرة. 

- يكتب الطلاب جميعًا معادلة للعلاقة. 

- يكتب الطلاب جميعًا النتائج على ملصقء ثم يشاركون بعضهم بعضًا فيها. 

- يرسم الطلاب الموهوبون رسمًا بيانيًا. 

- يكتب الطلاب الموهويون معادلة لعلاقة أخرى. ثم يُحلّلون مسألة معقدة 
باستخدام التمثيل البياني والمعادلتين. 

- يكتب الطلاب الموهوبون النتائج على ملصق: ثم يشاركون بعضهم بعضًا فيها. 


الطالب غير الموهوب 


- يحل الطلاب مسألة تتناول 


أخبر الطلاب أن طالب الصف 
الثامن العادي يستطيع أن يمشي 
0 قدمًا في 30 ثانية. 

- بِيّنَ لهم كيف يرسمون جدولاء 
مستخدمين العلاقة: بر حيث: 
:*: الوقت بالدقائق. 
بر: المسافة بالقدم. 

- و الطلاب إلى مجموعات. 

- يضع أفراد كل مجموعة 30 تحت 
متغير *. و90 تحت متغير بر 

- اطلب إلى أفراد المجموعات كتابة 
أربعة أزواج إضافية مرتبة وحدهم. 


الطالب الموهوب 


يحل الطلاب مسألة عن شخص 

أخبر الطلاب أن طالب الصف 
الثامن العادي يستطيع أن يمشي 
0 قدمًا في 30 ثانية. 

- بيّن لهم كيف يرسمون جدولاء 
مستخدمين العلاقة: بر*. حيث: 
: الوقت بالدقائق. 
3 المسافة بالقدم. 

- وزع الطلاب إلى مجموعات. 

- يضع أفراد كل مجموعة 30 تحت 
متغير *, و90 تحت متغير ل 

- اطلب إلى أفراد المجموعات 
كتابة أربعة أزواج إضافية مرتبة 


وحدهم. 
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الطالب غير الموهوب 


- بعد الانتهاء من ذلك بِيّن لهم كيف 
02 5 5 
انيّاء مستفيدين 


يرسمون رسمًا 
من النتائج التي توصّلوا إليها. 

- بعد الانتهاء من ذلكء بِيّن لهم 
كيف يرسمون رسسمًا بيانيّاء 
مستفيدين من النتائج التي 
توصّلوا إليها. 

- اطلب إليهم كتابة معادلة العلاقة 
على ملصق. 

- بعد إكمال الملصقاتء ناقشهم 
فيها بطرح الأسثلة الآتية: 

- هل أدخلتم أيٌّ نتائج سلبيةة 
لماذاة 

- إذا كان الطالب يستطيع أن يمشي 
على نحو أبطأ أو أسرع؛ فكيف 
سييدة اوشم البياني؟ 

ما انحدار الخط8ة 

- كيف يُمكن استخدام الرسم في 
معرفة المسافة التي يستطيع 
الطالب أن يقطعها في وقت 
مُحدّدة 

- كيف يُمكنك استخدام المعادلة 
في معرفة المسافة التي قد 
يقطعها الطالب في زمن مُحدَّدة 


المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


الطالب الموهوب 


- بعد الانتهاء من ذلك: اطلب 
إليهم رسم النتائج: وكتابة معادلة | 
العلاقة. 

- اطلب إلى أقراد التجموعات حل | 
المسألة الإضافية الآتية: 

- يدرس خالد وعائشة في صفين 
منفصلين يقعان على طرفي 
ممر المدرسة. يبعد كل صف عن 
الآخر مسافة 60 قدمًا. فإذا كان 
خالد يمشي 90 قدمًا كل 30 ثانيةٌ: 
وتمشي عائشة خطوتين كل ثانية؛ 
وسار الطالبان نحوبعضهما بعضًا 
بسرعة ثابتة. فكم ستكون المسافة 
من صف خالد عندما يلتقيانة ١‏ 
اكتب المعادلة الخاصة بعائشة. 


ملحوظة؛ شطب السسافة مق 
صف خالد؛ لان مسافة عائشة 
ستقل بمرور الوقت؛ وسيكون 
المنحى ساليًا. 

- المعادلة هي: :-60-2دبر 

- ارسم علاقة عائشة في الرسم 
البياني نفسه مقارنة بخالد. 

- استخدم الرسم البياني والمعادلة 
في معرفة حل المسألة. 

- وجّه الطلاب إلى عمل ملصق ظ 


لماذا كان المنحى بالنسبة إلى | 
عائشة سالبّاة 


التقويم التكويني 


الطالب غير الموهوب 


التقويم القبلي 

- قبل بدء الدرس: اعمل تقويمًا قبليًا 
لتحديد معرفة الطلاب بالنسب: 
ورسم العلاقات الطولية والطردية: 
ومهاراتهم فيهاء مُضْمّنا التقويم 
أسكلة رح المتحقى, 

التقويم المستمر 

- هل تمكن الطلاب من تحديد 
الأزواج المرتبة ذات المعنى5 

- هل دوّنوا بيانات صحيحة في 
الجدول؟ 

- هل استنتجوا أن المنحنى هو معدل 
وحدة السرعة؟ 

درق ل كاسن كعاب ساذلة 
للعلاقةة 

هل استطاعوا تنظيم المعلومات 
باستخدام ملصق؟ 


الطالب الموهوب 


إذا كان الاثنان يسيران بالسرعة 
نفسهاء فكيف سيبدو منحنى خط 
كل منهماة 

- لماذا كان تقاطع بر بالنسبة إلى 
مخطط عائشة ومعادلتها (9)0:60 

- هل كان سهلًا معرفة جواب 
هذه المسألة من الرسمين أم 
المعادلتين؟ 


التقويم القبلي 

- قبل بدء الدرس؛ اعمل تقويمًا 
قبليًا لتحديد معرفة كل طالب 
ومهاراته في الكسور. مُضْمّنًا | 
التتشويم متمساكل يعن 'البسظة | 
المتشابه وغير المتشابه الذي | 

7 

يتطلب عمل مقارنات باستخدام 
> ع كت ء<ى 

التقويم المستمر 

إضافة إلى الأسئلة المطروحة على 

الطلاب غير الموهوبين: 

- هل تمكّن الطلاب من رسم 
مخطط بياني لعائشة؟ 

- هل استطاعوا حل المسألة 
باممتخدام. الزسسم: التمقلي 
والمعادلات؟5 
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التطبيق 

المواد المطلوبة: 

- ورقة رسم. 

- أقلام رصاص ملونة. 
ملصقات. 

- أوراق بيضاء 


- بناءً على التقويم القبلي: وزع الطلاب إلى مجموعات متجانسة: أو 
مجموعات ثنائية. 

- لاحظ أن بعض الطلاب في المجموعة المتقدَّمة سيعرفون كيف يرسمون 
علاقة طولية أو تناسبية. وكيف يجدون منحنى الخطء وأن الذين لا 
يعرفون ذلك هم طلاب المجموعة العادية. 

- أخبر طلاب الصف جميعًا أنهم سيرسمون علاقات تناسبية. 

- بِيِّن لهم كيف نرسم جدولا يحوي زوجين منتظمين: ثم اطلب إلى كل 
منهم إكمال الجدول وحده. 

- وضّح للطلاب غير الموهوبين كيف نرسم علاقة تناسبية برسم زوجين 
مرتبين: ثم اطلب إليهم إكمال الرسم البياني وحدهم. 

- بينما يُكمل الطلاب الموهوبون رسمهم ومعادلتهم الأولى: قَدَّم لهم 
المسألة. وفي أثناء استمرارهم في تنفين النشاط؛ اجمع الطلاب غير 
الموهوبين ممًا لتبادل نتائجهم شفهيًا. ثم اطلب إليهم المشاركة في 
إعداد ملصقاتهم. 

- بعد الانتهاء من ذلك اطلب إليهم مشاركة بعضهم بعضًا في نتائجهم 
واستنتاجاتهم. 


تطبيقات البحوث 


اقترح معلمو الرياضيات والجميعات المهنية والعاملون # ميدان تربية الموهوبين 
مجالات كثيرة لبحوث المستقبل تتعلق بمحتوى المعاييرء وتسلسلهاء والمنهاج الدراسي, 
والتقويم: والتسريعء وثقافة المدرسة. 


تسلسل المعايير 


أصبحت الحاجة مَُلحَّة لإجراء المزيد من البحوث عن معايير التسكين الصفي, 
والتدرج التعليمي. وقد ذكرت الرابطة الوطنية للموهوبين )١68(‏ ومجلس كبار 


4 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


مديري المدارس الرسمية (6550©) أن التدرج التعليمي # المعايير الرسمية المشتركة 
للرياضيات يقوم على المقارنات المحلية والعالمية: لا على البحوث بالضرورة. 


أثر التدخلات التريوية 


تزداد الحاجة إلى عمل البحوث يومًا بعد يوم؛ ليس لتحديد اديج المهم للمعارف 
والمهارات فحسب: بل لمسارات التعلّم أيضنا: فكيف يتغير تقدّم كل طالب نتيجة 
التدخلات التربوية العلاجية؟ ما التدخلات الرئيسة التي تؤدي إلى التغيير وتسريع 
مسارات الطلاب الموهوبين والنابغين؟ هل تشبه عملية التطوير التقليدية للطلاب5 ما 
المنهاج الدراسي الذي يناسب الطلاب الموهوبين والنابغين, والذي قد يُؤثّر إيجابًا بخ 
تقدّمهم رياضيّاة كيف يُؤثّر دمج الرياضيات ف المجالات الأخرى أ تحصيل الطلاب 
مادة الرياضيات؟ 


أسهم مشروع تدريب العقول الرياضية 0طثالا اهء8دمعطغدالا ومرمامعالة :ثلا 
الذي يدمج معايير التسريع والممارسة الرياضية: إسهامًا فاعلًا به اكتساب مفاهيم 
الرياضيات # المرحلة الابتدائية. ولكن: ما الذي حدث للطلاب # المرحلة الثانويةة 
ما أكثر التدخلات التربوية نجاحًا لطلاب المرحلة الثانويةة 


التقييم 
الممجال الآخر الذي يصلح أن يكون ميدانًا لكتابة البحوث يتمثّل ب معرفة كيف تُؤدر 
نماذج التقييم # الاستجابة للمغايير: ويشمل ذلك المغلمين على اختلاف مستوياتهة. 
ولكن: إذا طلب إلى المعلمين تدريس المنهاج الدراسي المرتبط بالاختبارات 
الرسمية: كيف تكن تصميم ناج التعييم: بجي كرك على .مهارات التفكين 
العلياة كيف يُمكن تصميم نماذج التقييم غير الخليدية الك :قميل. إلى :فيان يحل 
المشكلات الأكثر صعوبةء لتتمكن من تلبية المعيار السيكومتري الصحيح5 ما أنواع 
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التقويم غير الرسمية المستمرة التي تفضي إلى نتائج مفيدة # التصميم والتنفيذ 
لأنشطة التعلّم التي تستجيب لمواطن القوة والضعف لدى الطلاب5 


التستريع 

أظهرت مقالات كثيرة مستقاة من نتائج البحوث فوائد التسريع أكاديميًا ووجدانيّاء 
مشيرةً إلى إقبال الكثير من الطلاب على الدروس المتقدّمة ب المرحلتين المتوسطة 
والثانوية. ولكن: بالرغم من زيادة أعداد الطلاب الذين ينجحون # اختبارات 
المقرّرات المتقدّمة؛ فقد تراجع عدد الطلاب الذين يدرسون مقرّر الجبر الثاني أو 
الثالث. يقول الباحثون بذ ذلك: عند مشاركة الطلاب النابغين ‏ الرياضيات ف 
المقرّرات المتقدّمة التي يُدرُسها معلمون ذوو خبرة يعرفون حاجات هؤلاء الطلاب: 
فمن المحتمل أن هؤلاء الطلاب سوف يدرسون مقرّرات جامعية صعبة؛ ويُكملون 
دراستهم العلياء ويشعرون بالتحدي الأكاديمي والتقبّل الاجتماعيء فبمّ يمتاز المعلمون 
الذي يفرسون هذا الاهتمام والشغف بالرياضيات #2 أذهان طلابهم؟ 


كيش يُمكننا اختيار هؤلاء المعلمين لحفز الطلاب إلى الاستمرار بذ تعلّم مقوّرات 
الرياضيات المتقدّمة؛ ودراسة موضوعات برنامج ستيم © الجامعات؟ 


ثقافة المدرسة 


بالرغم من براهين البحوث الثريّة: فإن المدارس وأولياء الأمور والمعلمين لم يتقبلوا 
بعدٌ فكرة التسريع. فما العوامل التي قد تّسهم © هذا الرفض لممارسة مبنية على 
البحووثة ما نوع الممارسات التي تُشجّع تطوير موهبة الرياضيات وتُعُزْهاة ما 
أكثر الممارسات الصفية نجاحًا التي تدعم التسريع؟ كيف يستطيع معلم ما أن يدير 
إستراتيجيات متهددة تطبية حاجات الظلاب الخظفة ب غرفة الصفة 


6 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


الخلالاصة 


تحمل معايير (/0551©) أولًا كبيرًا 2 توفير خدمات للطلاب الموهوبين والنابغين 
الرياضيات: فهي تشتمل على توجيهات للمعلمين تتعلق بتنظيم المفاهيم والمهارات 
الرئيسة ضمن مستويات الصف؛ وتحديد مهارات التفكير المطلوب تطويرها لدى 
الطلاب. بالرغم من ذلك؛ فإن هذه المعايير تحتاج إلى تمايز بالنسبة إلى معظم 
الطلاب الموهوبين والنابغين # الرياضيات. 


عرض هذا الفصل أمثلة مُحدّدة وطرائق متنوعة لضرورة تمايز المعايير عن طريق 
التسريع؛ والتدريس المتسارع: والتعمقء والتعقيد الإبيداعي: والربط بين التتخصصات 
والمفاهيم والأفكار الرئيسة؛ والتفكير المتقدّم؛ والاهتمام: والأنشطة غير الصفية. 
صحيح أن ما كُتب ب هذا الموضوع يوصي باعتماد هذه الإستراتيجيات غير أثنا 
لا نزال بحاجة إلى المزيد من البحوث لتحديد أكثر هذه الإستراتيجيات نجاحًا بذ 
تطوير الجيل الثاني من المحترفين ب تخصصات ستيم. 


أسئلة المئاقشة 


1. إذا ارتأت مدرسة ما ربط منهاجها الدراسي بالسنة المدرسية؛ وبتقديم 
الموضوعات الدراسية كل أسبوع؛ فكيف يستطيع المعلم تطبيق التدريس 
المتمايز على الطلاب الموهوبين والنابغين؟ 

2 بأيٌّ الطرائق يُمكن لنماذج التقويم أن تكون ضارة ومفيدة في تصميم 
دروس رياضيات متمايزة للطلاب الموهوبين والنابغين؟ فكّر في القياسات 
القبلية, وأنواع التقويم المستمرة أو المرحلية؛ وقياسات المناطق التعليمية, 
والاختبارات الرسمية. 
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3. إذا كان لديك يوم واحد فقط لتطوير قدرات المعلمين المهنية في التدريس 
المتمايز لمادة الرياضيات: فما الموضوعات التي تقترح تضمينها هذا 
التطوير المهني؟ 

4. يعتقد بعض المعلمين أنه يتعيّن تطبيق الحد الأدنى من التسريع. ما رأيك في 
التسريع والإثراء؟ ما الذي تراه مناسبّا؟ لماذاة 


5. إذا أردت تصميم برنامج مثالي للطلاب الموهوبين والنابغفين في 
الرياضيات. فما المُكؤّنات التي ستضيفها إليه؟ لماذا؟ 


المراجع 
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1 ل .(2004) .(.كل8) .1/1 .لآ .1/1 روده:0 86 ,.0 .5 بعصتأنودقة ,لظا رمأعجصداه0 
وم ] .(2 .1ه7]) عتدعلياد أععاطهاجط كمع #«عدية عاعوطا هاوط كاممجاءد سدمك[ ب4ءساععمك 
علصماظ .]1 عسصنتاعموعد[ اسه صنتاء8ظ عنصمهن0 عغطآ يدم1 عه تعتك عتمتا نمت 
.عسمعحصمماء نآ عمعله]' خصه ممعدع سل لعزن عه عععمعن) لمصمءمصععم1 

ملهد لهذ كالاطك برعا .(مدل.ه) .عععمعتمآ علعملصمع5 ععدع5 عنمن بامصخحصه0 
أوععتتتاووع تمع جه /عنده.قل همل صمعدع همء. تنج / /نصععغط ‏ سمط لعتعتمع8 .ىز 
معأ 2 حصع طعه حص عصة متاك برع[ 

علهاك مز نا كةتعلصماد .(.اقص) .ع« عمقتصآ كلممقصع5 ععمعد ععهن مم+صصرمت 
ععهع دناه تمص ملع هل صدعة /عنه. مل مهل سمعدع مء. بجوو / /تصعغط جوع عع تعر 
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.(2009) .[ .سآ رلاء لع طدعة ,.خ1 .5 بلأمعدن .سآ .[يصهداء 0ش ,.]/ا! “1 يدقن ,.>1 .]/ا! يصذكة © 
"لمعت هتمع طحم غه عمعحمء وعتجاعة عدا جره حصد لمعنه لععصدعل2 2ه عع دمحم ع1" 
188-02 ,53 ,راقع اه هانطن) 4ع .كعصع امد تممعصعسمعك وستكتصسممم 

ع8 ل[ سآ بلاعقغط5 ب .5 بلأمصهن ,نآ .[ بسمكاعقق4 ,.]/18 :1 يدقه0 ,ك1 .1/1 يصتعة 
خعىاصنا/! لدع ممع طعد]/! عمتمعمع]/1 :7/17 عمعزمءط .(2007) .1/1 .ى ,تلأعصتمك 
زه امامل .كعمعميدد بممعمعصمعكء لععمعلق عمط بمسلتعخصيه لعقمطاعطءممعوعم 
.566-55 ,18 رع لمع ومعق امع موسق 4 

عطاعقحم مرماء مع مع حمس لتعتعتء عمنوتآ .(2010) .[ .سآ بلاععطد ع8 ,ك1 .1/1 يصتكهةه 
.[ .نآ ع8 عصتلتودفك .5 بلنتدك ./7 مآ .وعفدعع علكلتد عا صذ عمتصسمعم لمعق فص 
معللع جالمء تمد ءطنههة وتنتوماءسءجآ تعالهتسر عط جز علوعم ع1 ,(.عل8) لاع عطاك 
كه لعصده0 لمممهعد!! بذلا بدمعدع] .(51-76 ,جم) تعومتع عالقتدر علا دا متصع4 ناد 
.قع ع هحمع طاعد]/! كه ومعطعمع 1" 

كه وعحدمععناه دمع عدمآ نمعم لتك لماع بللهدمتمءءءدظ .(2006) .1/1 .ل1 .8/1 ,ووه 
علا زه تتمغوعوظ عجل «مل دمل .سمعمعاءءعههمه صه ممعم اءععة عتمعلمعج 
,404-429 ,29 ,61/641 

لماع مل ععط/1] نملممقصة5 ععمع5 عه ممصخدهت غ1" .(2013) .>1 .5 بمعمصطول 
4-7 ,(3)1 بأمغدعناه دأون11 م يسعمعوظ نعط ومعصعمعا لععصد مله قصة 

لة ظ مآ .ملعتقصةة ومصتسحصدعومءم سه ممعدعسلء ع0 .(2015) .>1 .5 بمعمصطمل 
عع علا وستطاعمءا «م كلها«عنهه هسه كووجازء]/2 ,(.كل18) صحعظ .1/1 .5 عة معصعك1 
.ووع2 ع مطتدمظ :15 رمعو/ما .(3-41 يتزع ,يلع طلع4) 

ياتاكه ما عفتيع كعاعوء؛ 4 .(2014) .5 عستلسودقة ,1 .© معدبرظ رك[ .5 بمءمصطمل 
ا ل ا ل 
بؤوع :2 ع وعكده8 :5 1" روعولا .ورعددرونا 

عغها3 هن ارمستدرره2) عدء ودتعت] .(2013) .(.مل8) .[ سآ رماع عطاك عة ,كا .5 بمعمصطمل 
:13 رمعو7ا .وتعسموعا 4ععتضوبهه هته فلع لتب ععلئهدعطهم «مل 45م اماي 
.دوع 2 ع طنط 

علو مضه ع2 عط مم1 دامع تععنه لععمقغمعى نل بطع زه] .(2009) .81 .5 بصماصة] 
“مل كلوا«عنههد هجه ولوجازء]/3 ,(.مل18) سمعظ .1/1 .5 عة معصعدكا على 18 ص[ ملعغص 
بقوع :2 عع هد :3 1 رمعه/71ا .(107-135 .جرح ملع 34) مااع عطا وسااعوءا 


عله تبلطوتط عه «مكمععاءععة مععمصسع طعد]/8 .(1992) .8 .هآ ننلهءظ عق ,ك1 .8 بجاععنام>1 
.78-6 ,36 ,زأتء 0047 فاتدان) ع0 بدمعقسطدت حك :دعمع يده معد 

.5 ,وأعوصماهن .]8 مآ ممعهعاءععة كه دعنويهة كتهترلهصهممعء]/8 .(2004) .ى .[ علتلتك1 
لاوطا كاموجء سدهآ] بلعم عع «مغوه ك4 ,(.مل8) 5دمء0 .1/1 .لآ .1/1 عستاأسمددة .0 
تلم عتملآ :برعت 2ه] .(13-22 .حرم ,آآ .أه/") عتسعوها؟ أععاطوا”ط كممعة«ع سبل عاعوط 
#ععمعن لمدمكممععم] علمماظ .1 عمتاعدوعدل خصه صناء8 عتصمهن) غط]' ي2ه1 4ه 
.عسعحصمماءتى (آ عمعله 1 خصه دمتعدعسل 8 لمع عزن عه 
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موعة كه تإممعقء عطط' .(2010) .© باعصععء2 عق ,2 ,مسخلتط جك 9اوو 0152 رلا .5 وعآ[ 
م54 رزا:ء 0047 هانطن) 2164 .معصع دده تعتمصتدم لمكنو عه ممقدععاءععه عتمع ل 
189-0656556 

.64006745 كععءه27 .(ه.قبص) .كع هجمعطعوا/! غه دمعطعيوع]” 6ه لعصده0 لمدمعولط 
0-322 فت«ومهعمعغده / كل عمقصهئد /عه. بوم / /تصغط حصوع للع معتمع 1 

مك]ء ا هته درك داءتمععع!1 .(ط.قبص) .دعق همع طعد]/! ذه ومعطاعدع]' كه لعصتده0 لصم قدلا 
عدصقة. ماع نح لصددرتك /ونده. جمععمص. بوجو / / تغط حصو لع جع تمع 1 

هوه عدا ما عترمعاء1717 .(ععلمص) .مع كمصسعطعج]/! عه ومعطاعمع]' كه لعصده0 لمد معدل 
لم معتتصع] .عدرم اك هنع مزه أوتسباععك ععناع هم ما تزنلكاهانوه تززمهتككهاء © هتعاط دا 
9 - ل اتعتقة, دهدوع .1 /وه .عع دعصم ع مصتحمد لذ / /تمععغط جصمع 

كه أعصدده0 ع8 ,وعءمتعووط عمع8 مم1 ممع «معمكمدقة دعمصى ىه لمممتكدلح 
“1م 341441745 عنهاد عتم تبره .(20102) .ععع 01 أومك5 عغمعد تعنطان 
777 لتصعغط سوعط لع معتوع8آ .وتمطسك :2)0آ بدمتجصتطمو/17 .نومع هدم 
.قلممقصمع سعط /عه.مل مهل صدئى م 

أعنطن كه اعصدده0) ع8 ,معمتعهء2 عمء8 ه! تمصع 0) م دك ودمة مم00 لمدم عل 
5 51416 201) «7من7تتزرهن) عل تمدع ص4 .(0ا2010) .ؤععع 01 أومحء5 عنمعك 
نصعغطا مسوع للع ؟عتوعع 1 .وم طعسيظ :0 (آ معوصتطمه/17 .كع نودو طلهم رم 
كلعملصىد_عط /ونه.فلعملصىء :م 

توما تع قات مساماء11 نب غة + ع:444 .(2001) .لعصده0 طععمعدعظه لممم معدل 
.دوع 2 برع لدعة لمصمتقدل! :ن)(آ بدسمعوصنطامه/7 .وع و ءاهد 

تلتطة سه «دمقمعاءععه غه ععدصصذ عجتءعكدمكهة عطآ' .(2007) .214 ومقطعل< 
1 ,زأت 007 انان 4ء1© .ععتعهمم عمعطا عه مصمق هلمع تصحدمءع1] توصتم تامع 
59 330-15-5 

:ه171 تهعا رتخاعء غ215 «معا«مسعده1 .(.قبه) .كللكاك بمتممعن ع215 عمك مرتطممع صعوط 
ااع لت و0 /ونده. 21ح تو / لنصعغط سوعط لع وعتمع ]1 

1154-٠‏ درره ركيد 4« 41عاءعاء3 . (2014) تمعحدودعءدعة لهصمت 2 صغم[ .ه! مسدعو معط 
لعمعتسع8 .معتمقهع5 ممعدعسك8 عه مععمعن لمدمعدلط :1000 بدمععمتطمك11 
.1_معطعتتطوتط2012دكذم /2012دكذم /دكذم /ذتزء حتتاد /تهع.لع.عععه/ /نصصقغط حصمط 
مزقة 

لع فمعلم خصه لعطتع عا عمعدعسلء غنوطة لعصعدع1 قصوددع .1 .(2007) .8 .>[ رعوه8 
زتعا 7ه انان 064 .عمتعدعم لقدمةق معساء جره «اعفمعوعء عط كه متوع طغمترو لم 
.51,382-6 


4ه عط جذ علوءم ع1" .(2010) .(.عل8) .[ .سآ ملاع عطد عق ,.ت .5 يعصتلسهدعك ,./1 رأتندك 
بطهادع 1 .كع وتو عاللتسر علا دنا كتمعههاء اعلاع وللهء هدر ء هه ود«امماءس دآ :416 
.ىق عهتسمع طعد]/! كه ومعطعدع] ' 4ه لعصباهن لمدم هدك بكرا 
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فصع عمجم عصتامتر عستعتحصمعم عصامماء7ع0 صه ومقوعيت .(2000) .[ .سآ بلاغ عطاك 
.6 ,416-419 ,6 ريع وتنهال[ د لاتنان) ومتطعوة1 .قصهكت 

عع ذاكهد واستوزماءسء 10 نيع همع داه رذ عود لاود عط عن دعادظ .(2003) .[ .سآ ملاع عطاك 
قوءة2 صتووحرهن) بخن ركعله0 مصدكدمطآ' .كترعل يعد 18 درا ععتممرم أوع م1 

تمتعقوءى لصه عقتصمعم لمعك مسمعطعهم عمتمماء<1 .(2006) .[ .نآ ,لاع فعغطكة 
ا داءتوععع !1 :10 ععاىء3 «منغهء 184 أوعغهدبى جاغهاظ تزه نزاءاءه5 وع مك1 عطلا إه أهنامل 
]1 ,10 متزماكهء 80 أمع وس غ1 

ده «ممتقمعاءععد 6ه وعععلقء عطآ' .(2010) .11 .5 ,ددهلا عة .ك5 بد آعمعو ع طامعءء5 
.39-3 ,55 ,0471 هاتجان) 1164© .هذه جلقصهممععحم كح :ومعصعمعا بمتلتطهعطوتط 
115 21210131 

لاعفعة عتمعلوعة ده طععوعوعء لمصتلتصتهده! عه علوععل خ .(1993) .ل .]ا ولعغماك 
“ع0 .طعدملا عسمومععءط برللمعتهجمعطعدل/! زه رهد عط طاوتامع ممقدت 
120-13 ,15 ,ملاع اماع خ1 

.كلع هناك #عاتعلها هده اعكاع عمل سابع سيت .(2004) .(.84) .[ يكامدظااءدمد 1 صذك/ا 
كقع 2 ج001 نلن ,كعلد0 لصدكتامط1' 
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تطوير الموهبة في الرياضيات 7 
طريقة عملية قائمة على البحث 16 


د. كارين رامبو- هيرنانديز 


عندما كنت معلمة عملت مع الكثير من الطلاب الموهوبين؛ أمثال ترافيس وجاريد. 
أحد الأيام؛ دخل ترافيس (طالب؛#* الصف السادس ضئيل الحجم) غرفة الصف 
بهدوء من دون أن يلاحظه أحدء ولكن موهبته كانت واضحة لا تُخطئوها العين. كان 
الطالبان قد مرًّا بخبرة تسريع د الرياضيات سنتين وثلاث سنوات على التوالي. 
وبطرائق عدَّة: مكلا صورة نمطية عن طلاب المرحلة المتوسطة غريبي الأطوارء ولكن 
شيثًا واحدًا ميّزهما من معظم زملائهما؛ إذ كانا يمتلكان موهبة رياضية فطرية لا 
يُمكن مجاراتها. ف أثناء الحصة: كان ترافيس نادرًا ما يكتب ملاحظات. لكنه اعتاد 
الوقوك أل التقز) .ا مؤخرة الصف ابعيب سن علض يسطالعة/ ويطرح أننظلة 
مثيرة للتفكير. أمّا جاريد فكان غامضًا متأملا مثيرًا للتفكير يطرح سؤالًا من حين 
إلى آخر. ثم ينتظر الإجابة عنه. لقد جمعنا نحن الثلاثة حب واحد هو الرياضيات. 


باستمرارنا ‏ العمل معًا إلى جانب عدد من الطلاب الآخرين الذين أحبوا 
الرياضيات. شاهدت القوة الكامنة لمحبة هذه المادة ا نفوس هؤلاء الطلاب. كان 
ترافيس وجاريد أيضًا من أعضاء الفريق الذين درّبتهم على برنامج «الرياضيات 
مهمة» 015ده1/1340. لقد عملت مع هؤلاء الطلاب كل يوم 4 أثناء حصص الدروس 

8 3 3 5 

[الضفوظة: وكدا ستعت, مآ للمسايعات روفدل مسائل عد #يتطالب حلها أكذر من متها 
المرحلة الابتداثية العادي ( الرياضيات التوافقية: ونظرية الاحتمالات). أخذ أعضاء 
هذه المجموعة يشعرون بالاعتزاز لحبهم للرياضيات ومهارتهم فيهاء وبدؤوا يُطلقون 
على أنفسهم لقب «المقعدين» استحبابًا. 
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أصبح جاريد فخورًا بلقبه الجديد؛ وكان دائمًا يرتدي قمصان مسابقات 
الرياضيات. لقد كان وجودهم ‏ صفي يحظى بالدعم والتشجيع؛ وكان أداؤهم بذ 
مسابقات 5غصدامءط]ةا/ا قابتًا ومتقوماة فقد كان واحد منهم -علن الأقل- مخ بيخ 
العشرة الأوائل خ المسابقات السنوية: وكانوا يتدربون بحماسة الرياضيين؛ حتى 
إنهم سموا أنفسهم رياضيي الرياضيات. كانوا أيضًا يُتظمون حلقات للتمرين خارج 
المدرسة؛ ويظلون 2 المدرسة بعد انتهاء اليوم المدرسي للتدرب معي. 


حقّق ترافيس وجاريد نجاحات خ الرياضيات: بالرغم من اختلاف مساريهما؛ 
فقسلل كرافيس هسارًا تغليدكاحيث أكمل اترحلة الكاقوية ف اليلد وشازف ف 
مسابقات الهندسة (وِث مرحلة ماء عمل مع فريق من المدرسة الثانوية لصنع سيارة 
تعمل بالطاقة الشمسية؛ وتقطع مسافة ألف ميل من دون الحاجة إلى صيانة) ؛ ثم 
التحق خ الجامعة بكلية الهندسة بعد حصوله على منحة فاز بها إثر مشاركته ب 
مسابقة 5:5ده0/3:0 يك المرحلة المتوسطة. أمَّا جاريد فقد التحق ببرنامج تسريع. 
وأكمل المرحلة الثانوية. ودرس # الوقت نفسه # الجامعة. وحصل على شهادة 
ذكتورآه ‏ الرياضيات. لقد كأنا كلاهما تاجكا ومُحبًا للرياضيات: وكانت هذه 
المرحلة (المتوسطة) نقطة تحؤل ‏ مسيرة حياتهما. 


بالرغم من أنني درست بضع سنوات قبل الالتقاء بهماء ومررت بخبرات تدريب 
أكثر من معظم ابعآميؤية مجال ترينة اكوهويين: وكنت متيعنة من الرياضياة 
لدرجة جعلتني أتحداهما وطلاب الصف الآخرين: فإني لم أعرف تحديدًا ما تعيّن 
علي فعله لتطوير هذه الموهبة الكامنة. أمَّا الآن فأنا أعرف أكثر مما تنادي به البحوث 
والنظريات عمًا يُمكن أن يفعله المعلمون لتشجيع هذه الموهبة. 4 هذا الفصل؛ سوف 
دمج ,ما تعلمته من التحويث والتظريات عن كيفية:تظوير الوهبة 4 الرياضيات: 
وأناقش كيف ينسجم ذلك مع خبرة التدريس الصفية # العمل مع الرياضيين 


التالفكيح. بحيك كين هذه القصل مُعَفرٌا للذين يرغبون ا طوير مواعي الظللاب:. 
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الهدف 


يهدف هذا الفصل إلى طرح خيارات لتطوير الموهبة # الرياضيات. فمثلما هو 
الحال دائمًا 4 البحوث ووسائل الإعلام: فإن كثيرًا من الطلاب بحاجة إلى متابعة 
الدراسة والعمل # ميادين ستيم. # هذا السياقء توصّلت دراسة حديثة إلى نتيجة 
مفادها أن بعض موضوعات ستيم تشهد زيادة #ْ عدد الطلاب الموهوبين؛ لكن عدد 
مَن يتابعون الدراسات العليا 4 هذه الموضوعات آخن 24 الانخفاض. وهذا الانخفاض 
5 


يُحقّق الطلب المتنامي على هذه التخصصات:؛ لذاء يتعيّن على العاملين مع الطلاب 
الموفوبين أن يُفكروا 4 تطوير موهبة الرياضيات بطريقة مختلفة. 


.ل السنوات الأخيرة. أخذ الاهتمام بتربية الموهوبين يزداد مرة أخرى. وبدلّا من 
بذل الجهد ع التعرّف إلى الطلاب الموهوبين وتنظيم برامج لهم؛ دعا بعض القادة 
التربويين إلى التخلي عن إطلاق تسمية الطلاب بالموهوبين: والعمل على تلبية حاجات 
الطلاب المتنوعينء بمّن ْ ذلك الطلاب الذين لا يلبي المنهاج الدراسي الرسمي 
حاجاتهم؛ إذ سيستمر تعليم الموهوبين لجعل المنهاج الدراسي أكثر فاعلية وعدالة؛ 
لكن إطلاق تسميته على الطالب لن يكون ضروريًا. 


من وجهة نظري -بوصفي معلمةٌ ممارسةً- لم أكن أهتم بالطريقة التي يختار فيها 
أحد طلابي برنامجًا ماء أو بضرورة نعته بالموهوب. ومثل معظم المعلمين؛ فقد عرفت 
الموهبة التي ينبغي تطويرهاء وأستطيع أن أقول بثقة: إنك إذا كنت تقرأ هذا الفصل» 
فستّفكٌر ب أحد الطلاب الذين أظهروا قدرة ‏ الرياضيات يُمكن تطويرها؛ سواء 
أأطلقت هذه التسمية عليه أم لم تُطلق. 1 

وتأسيسًا على ذلك كتبت هذا الفصل؛ فبدلًا من التركيز على تحديد الطلاب 
الذين يمتلكون موهبة خ الرياضيات. حرصت 4 هذا الفصل على تقصي البرامج 
والخدمات التي يجب تفعيلها وتمثها لتطوير موهبة الرياضيات. قبل مناقشة 
بعض الأفكار المتعلقة بهذا الجانب: أرغب أن أوطّع أحد الافتراضات المهمة: وهو 
أن الأساس الذي يُمكن الاعتماد عليه ِ تطوير برامج موهبة الرياضيات وتطبيقها 
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قد يكون باكتشافها؛ وذلك أن وكالة التربية الوطنية دعا :رهمعوة 0هخاهء نافع اهعما 10 
لا تولي تطوير موهبة الرياضيات أهمية كبيرة. ولكن: إذا كانت لا تنوي اعتماد أَيٌٍّ 
برنامج أو خطة ‏ هذا السبيل؛ فإن الأمر لا يتطلّب التعرّف إلى الطلاب الذين قد 
يستفيدون من هذه البرامج أو الخطط. يضاف إلى ذلك ضرورة وضع أهداف لأيٌّ 
برنامج أو خطة. فمثلاء إذا قرّرت إحدى وكالات التربية المحلية اعتماد نظام يسمح 
للطلاب بالتسريع يْ مادة الرياضيات بسهولة: فإنها لن تكون مضطرة إلى وضع 
الهدف المطلوب للتسريع السهل. و حال تحديدها الأهداف مبكرًا فإنها تستطيع 
تقويم مدى نجاح البرنامج. ولكن, يتعيّن على الوكالة 4 هذه الأثناء أن تتذكر دائمًا 
السمات الخاصة للمجتمع الطلابي الذي تنوي خدمته. فإذا كانت الوكالة قريبة من 
شركة كبرى - مثلًا- فعليها أن تأخن هذه المصادر بالحسبان عند إعداد البرامج 
الناجحة. لذلك؛ يجب تطبيق العناصر الثلاثة (القيم: والبرنامج؛ والأهداف) قبل 
الشروع ع التعرّف إلى الطلاب الذين قد يستفيدون من البرنامج. 


الإطار النظري 


بالبناء على أعمال الباحثين الذين سعوا إلى تطوير الموهبة. وضع سوبوتنيك 
وآخرون نموذجًا شاملًا يدمج معظم مكوّنات البرامج السابقة الناجحة. ‏ هذا 
النمودج: تقود القدرة إلى الكفاءة القي تسعى للوضول إلى الخبرة كم التميق.:وناكاق 
التميز هو النتاج النهائي فإن بعض العناصر الرئيسة لهذا النموذج تتضمّن أفكارًا 
تشير إلى وجود الموهبة التي يُمكن تطويرهاء وأهمية القضايا النفسية (الدافعية) 
ومسارات النمو التي تباي بحسب المجال. 


أمّا ماكبي وآخرون فطالبوا بمزيد من التوضيح لهذا النموذج: قائلين: «يُمكننا أت 
نخدم الموهبة أفضل بإحداث انقسام مرغوب # النظرية: إن لم يكن ع التنظيم». 


وقد اقترحوا التمييز بين علم نفس الموهبة والنبوغ؛ ولا سيما أن البحوث السابقة 
كانت تُركز على الطلاب ذوي القدرات العالية: خلافًا للبحوث اللاحقة التي اهتمت 


6 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


بالطلاب الذين لم 5ت سدق حاجائقه الأكاديمية؛ لذا 00 4 هذا الفصل على 
الطلاب النابغين: وعلى من يمتلكون شيعًا من الموهبة الكامنة. لا على الطرائق 
المتوافرة أو غير الكافية. 


رافعتان لتطوير موهبة الرياضيات 


الرافعتان اللتان ستعملان على وضع الطلاب على مسارات ثابتة لتطوير مهاراتهم 
َ الرياضبيات. هماً: استثمان الفرص: .وامتلاك. الذاقمية للتعلّم. قبل مناقشة 
بعض الفرص الشائعة التي أفبتت نجاحهاء وميول الدافعية الصحية التي تشجّع 
ا الموهبة # الرياضيات: من المهم فهم مدى القدرة الرياضية على لتأثير يد 
الموهبة: افترض أن الباحثين والمربين اعتمدوا أساسًا شاملا قديمًا نقد 50 
للقب موهوب 4 الرياضيات (فقط أكثر بنسبة 1؟ من الطلاب # قياسات نسبة 
الذكاء على المستوى الوطني). # هذه النسبة؛ يوجد الثلث فقط من مدى القدرة 
الرياضية. قد يبدو لنا ذلك مستحيلًا : ولكن الطلاب الذين ترشحوا ن ضمن أعلى 561 
اختبار نسبة الذكاء قد تتراوح علاماتهم بين كقا-و20) أو أكثر اعتمادًا على 
سقف التقويم. بالنسبة إلى هؤلاء الطلاب: فإن كلا من المنهاج الدراسي الجامد. 
والأساليب المنفردة؛ والتدريس غير المرن لن يلبي حاجاتهم؛ فهم متنوعون إلى درجة 
تجعلهم لا يستفيدون من البرامج المفصلة 
يُذكر أن «دراسة الشباب النابغين 2خ الرياضيات» هي دراسة طولية استغرق إنجازها 
0 عاماء وقد شملت طلابًا صّنّفوا بأنهم أصحاب موهبة استثنائية خ الرياضيات بذ 
سن مبكرة (معظمهم # المرحلة المتوسطة). 
من أبرز الاستنتاجات التي توصلت إليها الدراسة تأكيد أهمية القدرة # هذا 
الشأن؛ فالطلاب الذين توشحواخه ضمن أعلى 1 ك2 اختبار الاستعداد الدراسي ذخ 
الوياضيات والفروق الفنودية_#أعلى :341 حمقوا نتائج متميزة. ومن ذلك أن الطلاب 
الذين كانوا ضمن الربع الأكثر د أعلى 961 قد نالوا شهادات دكتوراه (خاصة ذ 
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موضوغات برنامج ستيم )».ويراءات اختراع: والكغير من المآل+والوظاقف الجامعية 
العليا مقارنة بالطلاب الذين كانوا كذ الربع الأخير من أعلى 1*. وعلى هذاء فإن 
الأسلوب المفصّل # تطوير الموهبة لا يلبي حاجات من هم ضمن أعلى 901. 


الفرص 


نظرًا إلى التباين الكبير للموهبة # أعلى توزيع لها؛ فإن استثمار فرص تطوير 
الموهبة ل الرياضيات أمر مهم جدًا؛ فقد أشار الباحثون 2 تربية الموهوبين إلى 
العلاقة بين النجاح والمشاركة ب الفرص. 


بهذا الخصوص:؛ توصّلت دراسة طولية إلى أن تعرّض الطلاب فائقي الموهبة (6,5! أو 
أعلى 2# اختبارات الاستعداد ‏ الرياضيات # سن الثالثة عشرة) لخبرات ستيم بنسب 
عالية؛ أتّر بخ احتمالية التحاقهم بمهنة: أووظيفة؛ أونشرهم كتابًّاء أوحصولهم على 
شهادة دكتوراه يذ أحد مجالات ستيم. تضمّنت هذه الدراسة عددًا من الأنشطة ذات 
الصلة بموضوعات برنامج ستيم # المدرسة الثانوية (مسابقات الرياضيات: المشاركة 
دروس المقرّرات المتقدّمة: التسجيل المبكر ف أحد مقرّرات ستيم الجامعية)؛ ما 
موك أهمية الإقادة من :القرصن_ف تطوين مواهب «الطلاب الرياضية. 


التسريع 


0 


يعد التسريع إحدى أكثر طرائق تطوير الموهبة التي تُؤْكُدها البحوث. ويكون ذلك 
بدراسة الطالب المنهاج الدراسي بسرعة أكثر من أقرانه غير الموهوبين» وهو يخ سن 
ميكزة أكثر.مما يُتُوقّع. قيل أكثر من 50 عاماء.قدم ستاتلي وبتياى: 12 توصيةٌ عن 
كيفية تدريس النابغين # الرياضيات. وقد شمل أكثر من نصف التوصيات التسريع» 
أو القبول المبكر ع البرامج (المعاهد الصيفية: أو الجامعة). والحقيقة أن كثيرًا من 
الطلاب النابغين قد جرى تسريعهم سنتين أو أكثر. 
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صحيح أن البحوث المؤيدة للتسريع كثيرة: لكن تطبيقها غير شائع؛ بل يُحتمّل 
تعريض الطلاب المحتوى رياضيات معيّن بحسب أعمارهم: لا حاجاتهم الأكاديمية. 
وقد توصّلت إحدى الدراسات إلى أن المعلمين يميلون إلى إيلاء النتائج السلبية 
المحتملة أهمية أكثر منها للنتائج الإيجابية عند ترشيح الطلاب للتسريع؛ علمًا بأن 
المعلمين المشاركين يك الدراسة أكّدوا أن التسريع مفيد للطلاب. 


لهذاء كان المعلمون ميّالين إلى الحفاظ على الوضع الراهن أكثر من تأييدهم 
للتسريع. وهذا يعني أنه عند دراسة خيارات التسريع؛ يتعيّن على المعلمين وأولياء الأمور 
التحمّق من أن المعلميخ داعمون كستوى نضح الطلاب الصقأن الذين يُدرُسوتَهم» 
وللتوقعات الواقعية من هذا النضج؛ فضلًا عن تقويم استعداد الطلاب الكامل قبل 
عملية التسريع. صحيح أن الكثير من المعلمين لا يزالون معارضين لفكرة التسريع؛ 
لكنه يظل أفضل خيار لتطوير موهبة الرياضيات. 


من جانب آخرء لا ينبغي للتسريع أن يكون اختياريّاء وإنما يجب أن يكون توقمًا 
وأساسًا لتطوير الموهبة # الرياضيات؛ إذ توجد أنواع عدَّة من التسريع؛ بدءًا بدخول 
الروضة المبكرء ومرورًا بالتسريع # الموضوع: وانتهاءً بتسريع الصف كاملًا. وضغط 
المنهاج, والالتحاق المبكر بالجامعة. قد يأخذ الالتحاق المبكر بالجامعة صورًا عدّة, 
منها: دراسة مقرّرات كذ الكلية أو الجامعة المحلية: والتسجيل خ المقرّرات المتوافرة 
شبكة الإنترنت؛ والالتحاق ببرنامج تفرّغ خاص بالطلاب الموهوبين 2 الرياضيات. 


يُمكن دمج الخيارين الأوليين # نظام المرحلة الثانوية الحالي؛ ومع أننا لم يناقش 
بالتفصيل كونه تدخل تربوي قائم على غرفة الصف, فإن التجميع بهدف التدريس 
المتخصّص حاقل بتاريخ.من النجاحات التي أسهمت #اتحسين أذاء الطلاب؛ ولا 
سيما الموهويين منهم. وعلى هذاء فإذا استّخدم التسريع بانتظام: فإن الفائدة 
الأخرى المتوقعة منه تتمدّل ب استفادة الطلاب أكاديمئًا من التجميع مع من يُمائلهم 
من الأقران. ١‏ 
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التعاون والتنافس 

العاملان الأساسيان ع تطوير الموهبة # الرياضيات هما: إشراك الطلاب ب 
المشكلات المعقدة التي تستحق البحث عن ا وإشراك الطلاب # العمل التعاوني. 
ويُمكن للعمل مع الطلاب الموهوبين أن يأخذ صورًا كثيرةٌ. مثل: التجميع للتدريس: 
ومحيعاك الصيفالتطلةب الراشيدةقصين تاراهم ب"الرياضيات, وجلعاك 
الرياضيات: ومسابقات الرياضيات. وتَعَدٌّ بعض مسابقات المخيمات الصيفية طريقة 
رائعة أيضًا لتسريع الطلاب وضغط المنهاج 2 آن ممًا. 


أمّا حلقات الرياضيات فهي طريقة جديدة نسبيًًا لربط خبراء الرياضيات بطلاب 
ما قبل الجامعة عند حل المسائل التي لا تخضع للمعادلات. 


وأمّا أفضل الأمثلة على مسابقات الرياضيات فهي تلك التي تُشَجّع العمل التعاوني 
4 برنامج. 545نام13]0/! وقد جاءت فكرة هذا البرنامج نتيجة لردٌ فمل بعض المهندسين 
الذين لم يكونوا راضين عن أداء المهندسين الخريجين حديثًا؛ إذ صّمّم هذا البرنامج 
لحفز طلاب المرحلة المتوسطة إلى الاهتمام بالرياضيات؛ وتعميق فهمهم لها, 

و 

وأكتافسة (فردكاء وجماعيًا) حل مسائل الرياضيات. أنشيئ هذا البرنامج عام 
0م بهدف حل المسائل المعقدة: والمنافسة:؛ والعمل التعاوني» وكانت أولى مسابقاته 
عام 2م. 


وبالمثل» تُنظم مسابقات أخرى لطلاب المرحلة الابتدائية والمتوسطة والثانوية: منها: 
مهرجان (أولمبياد) الرياضيات قته.دمعهم سسصدم//:مغاط .0دأممراه مغدالا لطلاب 
الصفوف (8-4): وهو برنامج يُعَزّز التعاون العمل بروح الفريق؛ وتقام مسابقاته 
.4 المدرسة خمس مرات # السنة. يمتاز هذا المهرجان عن برنامج 5غدداه130/ا بأنه 
لا يتطلب سفر الطلاب للمشاركة فيه؛ ويُعزّز التعاون بين الطلاب؛ لأنه يقوم على 
المشاركة والمنافسة بين الفرق لا الأفراد. أمّا مسابقات الرياضيات الأمريكية فيشارك 
فيها طلاب الصفوف (12-6)؛ وتعفد ب المدرسة؛ لكنها تقوم على مشاركة الأفراد 
لا الفرق. والطلاب الذين يكون أداؤهم استثنائيًا يحق لهم المشاركة © المزيد من 
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المسابقات؛ بما # ذلك البرامج الصيفية المفتوحة للمدعوين فقطء حيث يُختار ستة 
طلاب متميزين للمشاركة ف المسابقات العالمية. 

لهذا كله يجب أن يكون التسريع والعمل التعاوني ومسابقات الفرق جزءًا من 
مُكوّنات برنامج وكالات التربية المحلية لتطوير الموهبة ‏ الرياضيات. وهذا يُحَثّم 
على الوكالات أن تعمل بصورة إبداعية لضمان تسريع الطلاب: وأن تكون مستعدة 
لدعم المسابقات والعمل التعاوني ماليّاء مثل: السماح للطلاب بدراسة المساقات 
اللخصة: وفخصيضن وقح :العلم لهك التشاظ: 


الدافعية 


الرافعة الثانية لتطوير الموهبة ‏ الرياضيات لا تتعلق بالمحتوى. وإنما بالطريقة 
التي يتعامل بها الطلاب مع الرياضيات. وقد أوضح دويك وآخرون كيف تسهم 
الدافعية ‏ تفزيز تظور الظلآب أكاديميًا: 


يرى دويك أن العقلية هي أشبه بإطار عملء وأن الاعتقاد بالقدرة يُؤثْري الدافعية 
والتحصيل؛ فبعض الأشخاص يعتقدون أن الذكاء ثابت: ْ حين يعتقد آخرون أنه 
يتطور فمّن يرى الرأي الأول يعتقد أن الذكاء ثابت منذ الولادة: وأنه نتيجة للشيفرة 
الجينية: وهؤلاء يرون أن الفشل سيكون حليفهم: ومن المحتمل أنهم سيستسلمون 
أمام المسائل المعقدة. أمَّا الذين يعتقدون أن الذكاء متطور فيزعمون أن الدماغ يشبه 
العضلة؛ أي كلما زاد استخدام الدماغ أصبح صاحبه أكثر ذكاء؛ لذاء فإنهم يرون 
الإخفاق فرصة لتمرين هذه العضلة؛ ليصبحوا أكثر ذكاءً. وقد أظهرت تدخلات 
تربوية كثيرة أن إقناع الطلاب بنمو الذكاء وأهميته كان له نتائج إيجابية؛ إذ إن 
ذلك يجعل الطلاب ينظرون إلى المسائل بوصفها فرصا للتعلم: ويرون أن بذل الجهد 
ضروري لحل المسائل المعقدة بطريقة مبتكرة. وضمن إطار القدرات العقلية. سوف 
أبرز السمات الضرورية التي تساعد الطلاب على دراسة الرياضيات: ووصف الدور 
المهم الذي يمارسه المعلمون وأولياء الأمور والمدربون ‏ تحفيز الطلاب. 
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الجهد 

يتعيّن على الطلاب إدراك حقيقة أن فهم الرياضيات وحلَّ مسائلها يتطلّبان بذل 
جهد كبير. ففي دراسة شاملة أجريت خ نهاية القرن الماضي. تَبِيّن أن الثناء على 
الطلاب لبذلهم الجهد بدلا من الثناء عليهم لتمتعهم بمستوى من الذكاء أدى إلى 
المزيد من المثابرة وعدم الغشء وإلى الاستعداد للمشاركة ب حل واجبات ومسائل أكثر 
تعقيدًا؛ لذاء يتعيّن على معلمي الطلاب النابغين الناشثين ‏ الرياضيات أن يدركوا 
الحاجة إلى بذل الجهدء ومعرفة أن مدح الذكاء قد يكون مُتبّطًا للطلاب عندما 
تصبح الواجبات أكثر صعوبة. وبالعودة إلى التشبيه الشائع # تربية الموهوبين؛ فإن 
تطوير الموهبة # الرياضيات يشبه تطوير الموهبة الرياضية كثيرًا. 


وك الواقع؛ فإن الرياضيين الموهوبين يتمتعون بميل فطري نحو مهارة معيّنة: لكنهم 
يُخصّصون وقنّا طويلًا لتطوير مواهبهم ب مهارات أخرى. ولهذا. يُخطى مّن يزعم 
أن الرياضيين الشباب (الذين يُعوٌل عليهم بالفوز) سيطوّرون موهبتهم من دون 
التمرين المكثف. حتى إن ساعات التمرين الطويلة تتطلب وجود خبير.# الميدان يقف 
إلى جانب الرياضيين الواعدين. بالرغم من ذلك يعتقد بعض الطلاب أن موهبة 
النابغين تتدفق بصورة طبيعية وجهد قليل؛ ما يشير إلى استبعاد حاجاتهم إلى بذل 
المزيد من الجهد © الرياضيات. 

وبالمثل؛ إذا اعتقد الطلاب أن الرياضيات خاصة بالأذكياء فقط؛ لما يتمتعون به من 
قدرات عقلية ثابتة. فمن غير المحتمل أن ينجحوا فيها. فقد توصّلت دراسة استندت 
إلى آراء بعض الباحثين الناجحين ي الرياضيات إلى أن بعض المشاركين العشرين يذ 
الدراسة لم يُحمّقوا نجاحات مطلوبة مكلما تقرّر آنمًا. 


صحيح أن أولياء الأمور والمعلمين والخبراء يرون أنهم نابغون. ولكن المشاركين 


ا 2 5 2 
جميعا أحبوا الموضوع؛ وقضوا وقتا طويلا 2 التعلم. وصاروا 4 نهاية المطاف خبراء 
4 الرياضيات. 
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وعلى هذاء فمهما كان الطالب موهويّاء فقد لا ينجح خ تعلّم الرياضيات من دون 

أن يخضع لتجريب مكثف. شأنه © ذلك شأن أبطال الرياضة؛ إذ يتعيّن عليه التدرب 
ساعات طويلة لإتقان المهارات والمران العقلي؛ ليصبح موهوبًا 4 الرياضيات. 


وكان جاريد الذي أشرنا إليه ‏ المقدمة يرى أن الموهبة ب الرياضيات تعني حل 
للساقل بسربهة, تنه أززك أتحيرًا أن الأثبس نعماق تمساكل :قد يسصرق لها أسانِيم 
وأشهرًاء وحتى سنوات. لهذا » فإن القاعدة الرئيسة التي لا ينبغي لأحد أن يحيد عنها 
هي أنه يتم على الطّلاب جميمًاء ؛ بغض النظر عن مستوياتهم وقدراتهم» بذل الجهد 
خ تعلّم الرياضيات. 


الأخطاء 


يجب أن يتوقع الطلاب أنهم سيّخطئون «ويجب غليهع أيِضًا َيل الأخطاء والتعلم 
منها. قنادرًا ما تكون طريقة حل المسألة أول مرّة هي الطريقة الفضلى؛ وكذا الحال 
العمل. لذلك؛ يتعيّن على المعلمين أن يسمحوا للطلاب بالخطأ؛ وأن يكون ذلك جزءًا 
من ثقافة الصف. وي الواقع: فإن المثابرة هي إحدى السمات التي تُميّرْ الطلاب 
الذين يُحرزون كثيرًا من النجاح مقارنة بالطلاب الذين لا يثابرون. 


وي هذا السياق» يستطيع أولياء الأمور ومعلمو الموهوبين الناشئين ‏ الرياضيات 
مساعدة هؤلاء الطلاب على إدراك أن الأخطاء لا تعني الإخفاق, وإنما تعني وجود فرص 
لتعلّم شيء جديد. وبا مقايل: يحتاج الطلاب إلى مكان آمن يفيح لهم تفيل الأخطاء الثي 
يقعون بهاء وإلى مدربين يساعدونهم على تجاوزها والإفادة منها. ومثلما هو الحال ‏ 
بذل الجهد؛ فإن الفشل مهم بغض النظر عن مستوى موهبة الطالب # الرياضيات. 


دورالراشدين 
ينبغي لكل من يتعامل مع الطلاب الموهوبين خ الرياضيات (مثل: أولياء الأمور, 
والمعلمين): أن يكونوا على علم ودراية بما يلزم تطوير الموهبة الرياضية من جهد 
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وإمكانات؛ وبالدورالمهم للأخطاء # إكمال مسيرة الطالب نحو إتقان الرياضيات: 
لكن المعلمين يستطيعون أن يفعلوا أكثر من ذلك؛ إذ يُمكنهم -مثلًا- تنظيم غرفة 
الضف وإعادة ترشبها على تحويحمَّ الطلاب إلى حب التعلّم «والإقبال علية يحماسة 
على غرار إطار القدرات العقلية. فإن توجيه هدف التحصيل هو الإطار النظري الذي 
يساعد على معرقةمايُحَمَّرَ الطلاب:»وإنداضية الطلاب إلى التعلّم تنتمد على أركهم 
التكاء. أمّا جومن نظرية هدف التحصيل فيتمثل بذ رغبة الطلاب إظهار المهارة 
(التوجّه إلى الأداء)؛ أو تطوير هذه المهارة (السعي إلى الإتقان). ولا شك 2 أن 
موقمًا يسيرًا مثل مدح الطلاب؛ لبذلهم الجهد: وإبداعهم: والإفادة من أخطائهم 
يساعدهم على تبني نظرة إيجابية تجاه عملية التعلّم. 


إضافةٌ إلى تنظيم غرفة الصف لتحقيق الدافعية المثلى: فإن نموذج الإنتاجية 
( البراعة العلمية) يبز الدور الحاسم الذي يلعبه أولياء الأمور والمعلمون والمدربون 
تطوير الموهبة. يشتمل هذا النموذج على ثلاث مراحل ينبغي للطلاب الموهوبين أن 
يتدرجوا فيها لتطوير موهبتهم: هي: تحويل القدرات إلى مهارات؛ وتحويل المهارات 
إلى خبرة؛ وتحويل الخبرة إلى إنتاجية. ‏ المرحلة الأولى: يعمل أولياء الأمور والمعلمون 
والمدريون على إثارة مشاعر الحب لاتخصص # الرياضيات لدى طلاب المرحلتين 
المتوسطة والثانوية؛ ثم يبدأ بعضهم التدرج إلى المرحلة الثانية ‏ نهاية المرحلة الثانوية. 
هذه الأثناء؛ يتعيّن على المعلمين مساعدة الطلاب على رؤية الجمال والإبداع الكامنين 
:4 الرياضيات: وتقديم الحلول؛ والاستمتاع برحلة استكشاف الرياضيات شخصيًا. 
تجدر الإشارة إلى أن معظم الباحثين ب الرياضيات -الذين ذكرناهم سابقًا- بدأ 
حُبهم للرياضيات © المرحلة المتوسطة أو المرحلة الثانوية. وباستثناء فئة قليلة من 
معلمي المرحلتين الابتدائية والثانوية: فإن مهمتهم الرئيسة تمثلت # تحفيز الطلاب 
إلى حب الرياضيات: وإعدادهم للانتقال من المهارة إلى الخبرة. 
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تطبيقات البحوث 


تتوافر للمهتمين بإجراء البحوث فرص كثيرة لتطوير الموهبة 2 الرياضيات. 
فبالرغم من وفرة البحوث التي تتناول مسألة التسريع -مثلًا- فإن الكثير من الباحثين 
لا يزالون مترددين 2 الدعوة إلى تسريع الموهوبين. ومع بدء وكالات التربية المحلية 
إعداد خطط وبرامج لتطوير الموهية يذ الرياضيات, سيكون مفيدًا معرفة كيف يُمكن 
تتجازة العوقات المختلفة (أي معارضة أصحاب المصالح الشخصية؛ ومشكلات النقل 
المتعلقة بالتسريع؛ والوصول إلى المقرّرات الجامعية). فمعرفة كيفية التغلب على هذه 
الْعرقات تساعد وكالات التربية المحلية الأخرى على توسيع خيارات البرامج لتطوير 
الموهبة ْ الرياضيات ح المناطق التعليمية التابعة لها. 


ختامّاء فإن النتائج الإيجابية الشاملة للتسريع والتدخلات التربوية تحفزنا إلى 
اتخاذ الخطوة الطبيعية اللاحقة؛. وهي جمعها معًا. وهذه بعض الأسئلة التي قد 
تتناولها البحوث: هل يُمكن للمعلمين الذين يتبنون وجهة النظر القائلة بتطور الذكاء 
أن يوصوا بتسريع الطلاب أكثر من المعلمين الذين يعتقدون أن الذكاء ثابت؟ إذا علّمنا 
الطلاب كيف يتعاملون مع مسألة التعلم من منظور القدرات العقلية لنمو الذكاء::فهل 
يُمكنهم تحقيق المزيد من النجاح بذلك؟5 


الأثرالأوسع 
عرض الفصل السابق لجملة من التوصيات والتوجيهات التي تساعد المعلم على 
الوفاء بحاجات طلابه النابغين 4# الرياضيات. أمّا هذا الفصل فتناول مسألة تطوير 
الموفبةاق الرياضيات..وبحه .هيما تُمكن له :من منظون متظع 'أكقر. مفل إعداد 
البنية التحتية لتعزيز التسريع. 


لقد آن الآوان لتطويرهذه الموهبة؛ فأحد برامج التفرّغ الستة عشر للطلاب الموهوبين 
التي تنظمها الجامعات هو أكاديمية تكساس للرياضيات والعلوم. ب هذا البرنامج, 
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يُكمل الطلاب السنتين الأخيرتين من المرحلة الثانوية: والسنتين الأوليين من المرحلة 
الجاممية :8 الوقك تتسه؛ عمل مقوّرات هذا البرتامع على تحديد:مسنوى الظائب 
الجامعة. وقد تحدَّث الطلاب الذين شاركوا هذ البرنامج عن الخيارات التربوية 
الحالية: وأفادوا بأن المنهاج الدراسي للمرحلة الثانوية سهل جدًّاء وأن التكرار الذي 
وتصش )ايه حك المعنويات. قال أحدهم عن ذلك: «أنوي اكتشاف علاج للإيدز أو 
السرطان. إن قضاء سنتين © المدارس العامة يعني ضياع ملايين السنين». قد يبدو 
هذا القول مبالغًا فيه ولكنه يُلخّص ما قاله المدافعون عن التسريع لسنوات. 
والسؤال الذي يتبادر إلى الذهن هو: ما المواهب المضطهدة أو المحاربة التي يُقَضُ 
الطرف عن تحدي قدرات الطلاب فيها بصورة مناسبة؟ #2 الواقع؛ فإن المعيار الذي 
تغتمده الكثير من المدارس مؤشْرًا لنجاحها ي تطوير الموهية بذ الرياضيات هوغدد 
الطلاب الذين يدرسون الجبر: والذين يجتازون اختبارات المقرّرات المتقدمة: 


صحيح أن حفز المزيد من الطلاب إلى دراسة الجبر ع المرحلة الثانوية هو هدف 
عظيم, لكنه قصير النظر؛ لأن الهدف الأسمى هو تطوير المهارات والقدرات لموهوبي 
الرياضيات الذين يُمكنهم حل المسائل والمشكلات الحقيقية. 


أسئلة المناقشة 


1. ما الذي يُمكن أن يفعله معلمو المرحلتين المتوسطة والثانوية ليصبحوا 
حاضنين للموهبة في الرياضيات؟ كيف يستطيع المديرون النهوض.س 
بمدارسهم لتصبح حواضن للموهبة في الرياضيات9 

2. من المسؤول عن تحديد أهداف تطوير الموهبة في الرياضيات5 ما الأهداف 
التي يُمكن وضعها لتطوير هذه الموهبة؟ 

3. كيف يُمكن للمدارسس الإفادة من التقنية في توفير بعض الخدمات والبرامج 
التي ذكرناها في هذا الفصل للارتقاء بموهبة الرياضيات؟ 
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4. هل يتعيّن على وكالات التربية المحلية منح جميع النابفين في الرياضيات 
فرصًا جديدةٌ لتطوير موهبتهم؟ 

5. ما المُكوّنات الأساسية التي يجب تضمينها خطط وكالات التربية المحلية 
لتطوير هذه الموهبة؟ 

6. ما الهدف الرئيس لتطوير الموهبة بالنسبة إلى معلم الصف؟ 
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تطوير منهاج علوم متقدّم للطلاب اله 
الموهوبين /17 


د ديبي دايلي؛ ود. أليسيا غوتابيش 


أكدت دراسات وتقارير كثيرة ضرورة تحسين عملية تدريس العلوم؛ إذ ذكر تقرير 
حديث أن ما نسبته 9620 من مجموع الوظائف 2# الولايات المتحدة الأمريكية تتطلّب 
امتلاك من يتقدّم إليها معرفة ب مجال واحد -على الأقل- من مجالات ستيم. 
وبالمقابل؛ فإن النظام التربوي الأمريكي عجز عن إعداد الطلاب للوظائف المرتبطة 
بالعلوم. من جانبهاء ذكرت مؤسسة «تغيير المعادلة» أن ما نسبته 932 فقط من طلاب 
الصف الرابع؛ و 9029 من طلاب الصف الثامن: و 920 من طلاب الصف الثاني 
عشر؛ يتقنون الموضوعات العلمية؛ وأن ما نسبته 9630 فقط من طلاب الصف الثاني 
عشر الذين قدّموا اختبار الكلية الأمريكي أظهروا استعدادًا لدراسة مقرّرات العلوم 
ذات المستوى الجامعي. 


دراسة عن برامج الموهوبين أجراها كالاهان وآخرون. تَبيّن أن فنون اللغة يخ 
1 منطقة تعليمية هي أكثر مجالات المحتوى المتطورة استخدامًا ‏ برامج المرحلة 
الابتدائية (9647,2): وأن ما نسبته 910,5 فقط من المدارس مهتمة بالعلوم والتقنية 
وموضوعات المحتوى الرئيسة. وك السياق نفسه؛ فإن الولايات المتحدة لا تزال متخلفة 
عن الدول الأخرى # أعداد خريجي ستيم ونسبتهم: بالرغم من ظهور علامات على 
التحسّن والتقدّم هذا المجال؛ غفي السنوات (1997م- 2007م ) : بلغت نسبة خريجي 
الجامعات يك العلوم التقنية والهندسة والرياضيات 7615,6: 4 حين بلغت النسبة 
7 و 9037,8: و 028,1؟ لذ الصين وكوريا الجنوبية وألمانيا على التوالي. يضاف 
إلى ذلك أن ما نسبته 9461 من خريجي الصف الثاني عشر الذين كان أداؤهم عاليًا 
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اختبار الكلية الأمريكي؛ أفادوا بأنهم غير مهتمين بموضوعات ستيم. ومن المتوقع 

زيادة الوظائتف أ مجالات ستيم 2# السنوات الخمس القادمة بنسبة 9617: وهذا 
3 

يتطلب العمل على زيادة اهتمام الطلاب 4 تخصصات موضوعات ستم ووظائفها. 


إن الطلب المتزايد على الموظفين المهرة ب مجالات ستم يُحثّم علينا أن تور 
لطلابنا الموهوبين الفرص اللازمة لتحفيز اهتماماتهم ورغبتهم 2# دراسة العلوم؛ 
شفي كثير من الحالات؛ لا تُدرّس العلوم حتى # المرحلة المتوسطة؛ فيفقد الكثير من 
الطلاب الاهتمام بها. وي هذا السياق: أكدت دراسة حديثة لمالتس وتاي ضرورة 
توفير الخبرات المبكرة خ العلوم. وقد أجرى الباحثان مقابلات مع 85 عانًا وخريجًا 
كلية العلوم؛ تبي لهما أن ما نسبته 665؛ من هؤلاء العلماء والخريجين قد طوّروا 
اهتمامهم العلمي قبل المرحلة المتوسطة. ولا شك # أن هذا الأمر محبط ل ظل 
الاهتمام القليل الذي توليه المدارس الابتداثية للعلوم. يضاف إلى ذلك أن مقرّرات 
العلوم المبكرة هذه تتضمّن غالبا دروس علوم مختزلة تُركّز فقط على سرد الحقائق 
من دون منح الطلاب وقَنّا لاستكشاف جوهر هذه الحقائق وطبيعتها وماهيتها. 


منهاج العلوم للطالاب الموهوبين 


تزيادة أعداد الظلاب: الراغبين العمل _طيما بعد ف المهن المتملقة بتخصضات 
ستيم؛ يجب تدريس الطلاب الموهوبين مواد تقوم على اكتشاف الحقائق وتحليلها ب 
حقل العلوم. 


وبالمثل: فقد طالب الباحثون بتوفير الفرص المناسبة للطلاب الموهوبين التي 
تساعدهم على الاستقصاء العلمي؛ ويشمل ذلك إجراء دراسات مستفيضة للمحتوى: 
والتعلّم الفاعل مع العالم الواقعيء والخبرات العملية 2 الممارسات العلمية. لهذاء فمن 
الضروري وجود منهاج دراسي فاعل شامل متطور قادر على زيادة اهتمام الطلاب 
الموهوبين بالعلوم. 
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استخدام معايير علوم الجيل الثاني في إعداد منهاج دراسى 
للطلاب النابغين 


ما إن انتشرت معايير علوم الجيل الثاني حتى بُّدَلت جهود كبيرة لتحسين تدريس 
العلوم: وتهيئة الفرص المبكرة التي تتيح للطلاب المشاركة 4 الاستقصاء والخبرات 
مجال العلوم. 


ولكي يصبح التعليم ذا معنى؛ يجب أن تحشر اللمازير الطلاب إلى هلم العلوم باتباع 
ثلاثة إجراءات هي: ممارسات العلوم والهندسة: وفهم المفاهيم الرئيسة؛ وخطوط 
التخصص الرئيسة. إن دمج هذه الإجراءات الثلاثة ليس جديدًا لمعلمي العلوم؛ فقد 
اقترحت فانتاسل-_باسكا ثلاثة إجراءات مهمة ينبغي التركيز عليها (المحتوى المتقدّم» 
العملية/ النتاج؛ المفاهيم الكبرى) # النموذج الذي سمّته المنهاج المتكامل. تطبيقًا 
للتوصيات الوارد ذكرها # معايير علوم الجيل الثاني أكد فانتاسل- باسكا بخ نموذجه 
ضرورة تركيز منهاج العلوم على الإدراك المفاهيمي الذي يتحقق بالاستكشاف العميق 
للمحتوى المدعوم من مجالات المحتوى السابقة والمستقبلية المرتبط بها بوساطة 
المفاهيم الكبرى. يضاف إلى ذلك أن تعلّم المحتوى لا يكون بمنأى عن العالم المحيط 
بالطلاب: وإنما يكون مُعزّرًا باستقصاء هذا العالم عن طريق مشاركة الطلاب ب 
المناحي العملية والعلمية. 


يُمكن استخدام هذه المعايير بذ توجية | إعداد منهاج العلوم؛ لكن ذلك قد يكون 
ميد للطلاب النابغين؛ فتوقعات الأداء تُمثْل حدودًا للتقويم تمنع المعلمين ومُعدي 
المنهاج من توسيع نطاق التعلّم أبعد من هذه الحدود. بالرغم من ذلك: فإن معلمي 
الموهوبين يرون هذا الأمر فرصة لاستخدام التدريس المتمايز 4 تعليم الطلاب 
النابفين. لهذا؛ يستطيع المعلمون استخدام حدود التقويم 4 زيادة نطاق التعلّم لهؤلاء 
الطلاب. ففي توفع الأداء للصف الثالث ( كتابة الملاحظات أو/ وقياس حركة جسم ما 
للحصول على برفان؛ وهو نمط يُمُكن استخد امه ف توفع الحركة اللاحقة) ينص حدٌ 
التغويم على عدم :مول التغويم مصظنحات فنية. مثثل: الدورة والتكرار. فإذا أظهر 
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الطلاب فهمًا لحركة الجسم يُمكن زيادة نطاق التعلّم باستخدام المصطاحات الفنية 
المناسبة وحساب قيمتها. 


تأسيسًا على ذلك: فقد رُكُبت خطوط التخصصن الركيسة: والممارسات: والمفاهيم 
الكبرى بحسب النقاط الحدية لفئات الصفوف؛ أي حدود ما يُمكن أن يفهمه الطالب 
عند انتهاء المرحلة التعلّمية: لو ألغذنا مكلا التخصصن 'الأمناني للعلم المادي 
الذي يتناول التفاعلات الكيميائية؛ لوجدنا أن متاح الصفوف (5-3) تُركز على 
خصائص نواتج التفاعل الكيميائي» حين تُركّز مناهج الصفوف (8-6) على 
كيفية ترتيب الجزيئات يذ نواتج التفاعل. وقد يجري الطلاب استقصاءات يسيرة, 
ويطرحون أنسئلة عماايمكق أن يحدث :حال اسكبدل المتغير. آم طلاب:الصفوف 
الغليا فقد يستنبطون أسئلة من الملاحظة الدقيقة التي يُمكن التحدّق منها تجربييًا. 


بوجه عام: فإن التدرج التعليمي ينقل الطلاب -باتباع الإجراءات الثلاثة آنفة 
الاك مز الظاهرة التي يُمكن ملاحظتها واستقصاؤها مباشرةٌ إلى ظاهرة أخرى 
أكثر تعقيدًاء مثل الجزيئات الذرية. وهذا يتاسب الطلاب النابغين القادرين على 
ممارسة 5 من التفكير التجريدي المعقد؛ ما يسمح لهم بالتسريع إلى فئّة الصف 
الثاني. 


المتدسة 

جاء دمج الهندسة 4 ممارسات تصميم الهندسة ليكون إضافة مثيرة ة إلى تدريس 
العلوم. وقد وضعت معايير علوم الجيل الثاني تصميم الهندسة على قدم المساواة 

مع العلوم المادية وعلوم الحياة: وكذلك الأفكار الأساسية للتخصصات: تصف هذه 
المعايير تدرج تصميم الهندسة باستخدام الثقاط الحدية للمراحل جميعها؛ إذ تركز 
الهندسة على حل | المشكلات اليسيرة؛ ووضع الحلول؛ وتقويم أفضلها. ضفي دراسة 
الحركة -مثلًا- يستطيع الطلاب تصميم مسار لخفض سرعة نموذج سيارة أوزيادة 
سرعتها. ولمزيد من التحدي. يُمكن للطلاب استكشاف أثر الاحتكاك بإضافة المزيد 
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من المواد إلى المسار أوعجلات السيارة: بالمقابل؛ تُركُز الهندسة ف الصفوف (5-3) 
على حلّ المشكلات بمعيار معيّن؛ للبحث عن الحلول المتعددة واستكشافهاء وتحسين 
الحلول بعد تجربتها. وي دراسة الطاقة؛ يُمكن للطلاب تصميم عازل صوت للتقليل 
من الصوت الصادو عن صمريع: وف تسمل الحدّداك هل الموادء وحجه الصهري: 
ومعيار قياس الصوت. 


كاف الصعوق :زه ة) ستعمل اقساكل معابير أككن دق ومزيد] من المحدذانع. 
ففي دراسة نظم البيئة -مثلًا- يُمكن للطلاب تصميم نظام تنقية للماء؛ وقد تشمل 
امُحدّدات كلا من المواد المستخدمة, وحجم التنقية: والتكلفة: وقواعد السلامة: 
ولتحدي الطلاب النابغين» فقد نطلب إليهم استخدام القياسات الكمية # تحديد 
درجة نقاء الماء. وتصميم جهاز تقطير شمسي لزيادة تنقية الماء. ودراسة سبب ندرة 
منشآت معالجة المياه.#خ دول العالم الثالث. وأمًا ب الصفوف (12-9) فتصبح المسائل 
أكثر تعقيدًاء وتشمل غالبًا مشكلات ذات أهمية اجتماعية وعالمية. و هذه الحالة: 
فإن الفحوص تشمل استخدام طرائق المقارنة الكمية. فضلًا عن مراعاة الحلول 
للبيئة والمجتمع؛ وعدم الإضرار بهما. 


و دراسة الميكانيكا الحرارية: يُمكن للطلاب تصميم سخان يدوي؛ وقد تشمل 
المحدّدات نوع المتتّح, وآثاره يذ البيئة. وللإفادة منه اجتماعيّاء يُمكن توجيه الطلاب 
إلى بيعه بهدف جمع التبرعات لخدمة المجتمع. 


بوجه عام: فإن دمج الممارسات الهندسية ف مغايير العلوم مفيد للظلاب التابفين؛ 
لأن مشاركتهم ‏ حل المشكلات الحياتية والتأمل والعمل التعاوني والتفكيرين 
الإبداعي والناقد تكمل حاجات التعلّم لديهم. وعودًا على بدء؛ يستطيع المعلمون تمايز 
أتواع. خيرات التعلّم هذه بسهولة, بتضمين مسا قدرج :مفهاج:الغلوه,والوتدسنة كاد 
من التعقيدء والمحدّدات. 
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مهارات القرن الحادي والعشرين 


إن إعداد الطلاب للعمل 4 ميادين ومهن وثيقة الصلة بموضوعات برنامج ستم 
3 5 
يتطلب تضمين مادة العلوم مهارات القرن الحادي والعشرين الاتية: 
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التعاون: حفز الطلاب إلى العمل الجماعي عند تنفيذ الواجبات 
والمشروعات. واقتراح المشكلات وحلهاء وتخطيط طريقة عرضها 
وتقديمها. 

التواصل: حفز الطلاب إلى تطوير مهارات التواصل عن طريق نماذج 
كتابية وشفهية وبصرية وتقنية في صور صيغ متوازنة ضمن كل وحدة 
لاسي 

التفكير الناقد: تزويد الطلاب بنماذجٌ للتفكير الناقد مدمجة في خبرات 
التدريس الصفي والأسئلة والواجبات. 

التفكير الإبداعي: منح الطلاب الفرصص اللازمة للتفكير الإبداعي: 
وتطوير المهارات التي ترز التفكير الأصيلء والتفكير المبتكر؛ وبيان 
الأفكار؛ ومرونة الفكرء وطرح المشكلات وحلّها. 

حل المشكلات: حفز الطلاب إلى المشاركة في حل المشكلات الواقعية 
المدمجة في العمليات العلمية ضمن واجبات التعلّم النموذجية. 

الثقافة التقنية: توجيه الطلاب إلى استخدام التقنية بصور وصيغ متعددة 
بوضقها أداة لحل المشكلات: وإيجاد مُتَتّجَات مبتكرة. 

كقافة وساقط المعلومات: توجيه الظلاب إلى استعمال وسائظ متعددة 
للتعبير عن الأفكار, والإفادة من نتائج البحوث في استكشاف مشكلات 
الحياة الواقعية؛ وتقويم المعلومات المُمئّة في الوسائط (الرسوم, 
والمخططات البيانية) لغرض الدقة. 
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© المهاراتالاجتماعية: توجيه الطلاب إلى العمل في مجموعات صغيرة: 
وتطوير أدوات التعاون والتواصل: والعمل بفاعلية مع الآخرين لأداء مهام 

مشتركة. 
في # 31 
وفيما يخص ممارسات العلوم والهندسة؛ تركز معايير علوم الجيل الثاني تركيزا 
واضحًا على الإبداع: والابتكار, والتفكير النقاد. وحل المشكلات: والتواصلء والتعاون. 


صحيح أن مهارات القرن الحادي والعشرين تلازم العلماء والمهندسين: غير أن 
الكثير متها ما يزال غائيًا عن الصفوف الدراسية؛ التي يقتصر فيها التركيز على 
تراكم المعرفة؛ إلى جانب قليل من العمق والرؤية المستقبلية. لهذاء يجب أن يراعى 
4# منهاج العلوم للموهوبين نمذجة هذه المعايير. وتشجيع ممارسة هذه المهارات 2 
مختلف الصفوف. 


وباكال يجب الاستمن]ر ادم الكنية ب متهاع العلوح: ولاسينا عند تمثل مهارات 
8 
القرن الحادي والعشرين: مثل: التعلّم القائم على الاستقصاءء؛ وحل المشكلات: 
والتفكير الناقد. وعلى هذاء يُمكن استخدام التقنية ب الصفوف لعمل ما يأتي: 
أ. إجراء البحوث. 
جمع البيانات وتحليلها في أثناء عملية الاستقصاء. 


1 


ج. تصميم نماذج لشرح المشكلات وحلها. 
د. تقديم عروض متعددة الوسائط. 
ه. التعاون مع الآخرين في حل المشكلات. 
يُمكن للتقنية أيضًا تزويد المعلمين بطرائق إضافية للتدريس المتمايز؛ إذ يعتقد 
كولومبو أنه يُمكن الإفادة من مُدوّنات المعلمين # تمديد وقت التدريس؛ وتوفير فرص 
الإثراء والتسريع بي غرف الصفوف المرنة؛ ما يعود بالنفع على الطلاب الموهوبين؛ ! إذ 
يُمكنهم التعلّم والاستماع إلى المعلم أومشاهدته يوساظة المدونات الصوتية أوالمصورة 
وهم 2# منازلهم. عل الواجبات .4# الصفوف بمساعدة من المعلم. 2 استطلاع شمل 
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العلميق الذين استكدموا طريقة عرق الصفوف . اكرنة: أفاد حؤلاء النلموق يأتهنا 
تُوَهْر لهم مزيدًا من الوقت لأنغطة البحوث الحقيقية والاستقصاءات المعمقة. 


إن الأنشطة التي تّفيد من الإنترنت لغرض التحفيز تعر فهم الطلاب واهتمامهم 
ومشاركتهم # العلوم. أمّا المحاكاة فتسمح لهم بالإفادة من المتغيرات: وتحليل 
البيانات؛ ومشاهدة النتائج مباشرةً؛ وهذه المحاكاة فاعلة تحديدًا ‏ المدارس التي 
تفتقر إلى المختبرات والمواد. من الأمثلة على ذلك: برنامج أعدّته مؤسسة استكشاف 
التعلم يس غيزموس. .وهو برنامج مُصئُم للحيرات العردية: يوه الطلاف عن 
طريق الاستقصاء والاستكشاف إلى فهم المحتوى والمفاهيم؛ إذ يتيح أحد الدروس 
-مثلًا- للطلاب تقليد تجربة غيزموس ‏ إسقاط أجسام من على برج بيزا ذخ 
إيطالياء بحيث يختارون أشياء مختلفة من بين مجموعة؛ ثم يسقطونهاء مثل: كرات 
الغولف؛ والبطيخ: وكرات كرة القدم. فعن طريق عملية الاستكشاف هذه. يكتشف 
الطلاب أن الأشياء تسقط لذ الفراغ بالسرعة نفسهاء وأنها تتسارع # أثناء عملية 
السقوط؛ ويكتشفون أيضًا تأثير مقاومة الرياح ب كل من الأجسام (الأشياء) التي 
أسقطوها. ويُمكن للمعلم إثراء هذا الدرس بالطلب إلى الطلاب الموهوبين حساب 
سرعة الأجسام الساقطة. 


يتعيّن أيضًا دمج مهارات الحياة# منهاج العلوم للطلاب الموهوبين. ويُعَدٌ هذا أمرًا 
مهمًا لتلبية حاجات الطلاب الموهوبين المتنوعين ثقافيّاء والنابغين علميًا. يُمكن نشر 
الثقافة والتنوع الفكري عن طريق العمل التعاوني؛ وذلك بالسماح للطلاب بممارسة 
مهارات المرونة؛ والتكيف, والإنتاجية؛ والمساءلة» والقيادة؛ والمسؤولية. وهي مهارات 
تلزمهم عند العمل 4 مجموعات: وتساعدهم على التوصّل إلى أفضل حلول للمشكلات 
وتقويمها. 

خبرات التعلّم للطلاب النابغين علميًا القائمة على حل المشكلات؛ والمشروع يُكَدُ 
التعلّم القاتم على حل المشكلات؛ والمشروع من النماذج التعلّمية التي تقوم على 
الاستقصاء؛ والتي تحظى بشعبية متزايدة 2 الميدان التربوي. وكلا النموذ جين (حلّ 
المشكلات, والمشروع) هو خيار فاعل للطلاب الموهوبين ْ دروس العلوم. فقد وصف 
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فنكل وتورب التعلّم القائم على حل المشكلات بأنه «نظام لتطوير المنهاج والتدريس 
يُطْوّر إستراتيجيات حل المشكلات وقاهدة المعرفة التخصخصة والمهارات + آن ممّاء 
وذلك بتعريض الطلاب للممارسات العملية المتمئّلة 4 حل المشكلات؛ ومواجهة 
المشكلات غير المنظّمة التي تُمثّل مشكلات الحياة الواقعية”. 


أمّا التعلّم القائم على المشروع فَيُوجّه الطلاب إلى العمل بصورة جماعية تعاونية 
لصنع مُنتّج؛ أوتقديم عرض أو أداء. ويكمن الفرق الرئيس بين النموذ جين © الجانب 
التطبيقي. صحيح أن كليهما يور فرصًا للتدريس المتمايزء وأنهما مفتوحا النهاية, 
ويتبعان قائمة خطوات؛ ويُستخدمان الاستقصاء أساسًا للتدريس الذي يدور حول 
الطالب: غير أن التعلّم القاكم على المشروع يستند دائما إلى مشكلات الحياة الواقعية 
الحقيقية: ‏ حين قد يُستخدّم نا التعلّم. القاقم على حل المشكلات.مشهد مُتخيّل 
لعرض المشكلة. يضاف إلى ذلك أن خبرات التعلّم القائم على المشروع تنتهي دائمًا 
بعرض امُنْنّج. بذ حين يفضي التعلّم القائع على حل المشكلات إلى حل لها بدلا من 
المشروع. وك التعلّم القائم على المشروع: قد يشارك الطلاب # وضع قوائم التقدير 
اللفظي التي تستخدّم # تقويم النتاجات. بما ‏ ذلك التقويم الذاتي. ومثلما هو 
الحال # التعلّم القائم على حل المشكلات؛ فإن التعلّم القائم على المشروع متجذر 
مهارات القرن الحادي والعشرين؛ إذ يشرك الطلاب ف التفكير فوق المعر؛ وقد 
يُحسّن العادات العلمية للعقل وأنماط التفكير المتقدِّم: انظر الشكل (1-17) الذي 


يُبِيّنَ أوجه التشابه والاختلاف بين هذين النموذجين. 


بوجه عام؛ يناسب هذان النموذجان العلوم. وتخصصات برنامج ستم؛ والأفكار 
الغلبية'الكبرى».واكمارسات الهتدسية والحسابات الرياضية ويمكق أيضا دمجهمنا 
معًا لإثراء عملية التعلّم عند تطبيقهما على المشكلات الجاذبة للطلاب. 
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التعلّم القائم على حل المشكلات 

أصبح التعلّم القائم على حل المشكلات جزءًا لا يتجزأ من تربية الموهوبين. وقد 
درس عدد من الباحثين وحدات العلوم باستخدام هذا النموذج؛ وتوصّلوا إلى أنه يفيد 
كثيرًا ‏ تعلّم الطلابء ولا سيما عند تنفين العمليات العلمية. 


جرت العادة 4 تدريس المجموعات أن قله للطلاب مشكلات واقعية تأخذ 
صورة مشهد متخيّل. وتكون هذه المشكلات غالبا مرتبطة بقضية مجتمعية حقيقية 
وعند الشروع # حلهاء يُمكن أن تصبح مشروعًا لتعليم الخدمة المجتمعية. وي هذا 
السياقء يستطيع الغلم -بوصفه مينكوًا لعملية العمل قرحية هه السطليةبوإشاعة 
جو استقصائيء. بحيث يعرض على الطلاب مشكلة مفتوحة النهاية من دون الإجابة 
عنها بكلمة «صحيح.. 2# هذه الحالة» يصبح الطلاب باحثين مُوجّهين ذاتيّاء يُحدٌدون 
المشكلة. ويجدون حلا لها من ست خطوات. وقد اقترح آدامز وغوتابيش ودايلي 
15, /هاأهه 300 ,طواطمؤم ,ومد0م خطوة سابقة (اختيارية) للتوصّل إلى الحل» 
تتمثل فيما يأتي: 
2. تحديد الأسثلة الثلاثة (ماذا؟) المعروفة أيضًا ب (ما الذي نحتاج إلى 
معرفته؟)؛ بحيث يكتب الطلاب ما يعرفونه: وما يحتاجون إلى معرفته؛ وما 
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. الحل/ الإجراء (اختياري). 
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علمًا بأن الخطوات (5-2) ليست متسلسلة بالضرورة: ويُمكن إجراؤها 4 وقت 
واحدء بحيث يُمكن لأَيٌّ معلومات جديدة أن تعيد تعريف المشكلة الأصلية. 


مقارتة التعلّم القاكم على حل المشكلات بالتعلّم القائم على المشروع 
أوجه التشابه 


- توفير الفرص للتدريس المتمايز. 

- كلاهما يمت نموذجًا مفتوح النهاية. 

- التركيز على مهارات التعلّم للقرن الحادي والعشرين. 

- الاهتمام بالمهمة. 

استخدام نشاط الفعاليات. 

- تنفيذ المهام بصورة جماعية. 

- التركيز على الطالب بوصفه محور العملية التعليمية التعلّمية. 
الإفادة من التقويم البنائي. 

- استخدام الأسئلة التي تبدأ ب «ماذا».أو «ما الذي نحتاج إلى معرفته8». 
- البحث في موضوع الدراسة. 

- الحث على الاستقصاء المعمّق. 

- الالتزام بالخطوات. 

- تحفيز التفكير الناقد. والتفكير الإبداعي. 


أوجه الاختللاف 
التعلّم القائم على حل المشكلات التعلم القائم على المشروع 
ب بين الع حيطويل الفا 
- الخيار محكوم بحلول ممكنة. - الاعتماد على خيارات الطالب. 
- تناول موضوع واحد غاليًا. - متعدد التخصصات/ تكاملي غاليًا. 
- تمثّل المُنتّجات بصورة حلول في كثير من | - التركيز على المُنتّج النهائي. 
الأحيان. - الاعتماد على استنباط الحلول. 
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- وجود مسارات متعددة لحل المشكلة غير | عرض المُنتّجات النهائية للجمهور غالبًا. 
ا 

العنظعة - الاشتمال على مشكلات واقعية. 


- المعلومات المكتشفة قد تطرح أسئلة جديدة. 
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- استعمال دراسات الحالة أو مشاهد مُتخيّلة | الإفادة من المراجعة والتأمل. 
لتركيب المشكلة. استخدام التقنية. 
اتخاذ خَطوةٍ إجرائية إضافية لحل المشكلة/ 
المشكلات أحيانًا. 
- عدم الانتظام في استخدام التقنية. 
الشكل (1-17): مقارتة التعلّم القائم على حل المشكلات بالتعلّم القاكم 
على المشروع 
مقتبس من: «دليل المعلم لتطبيق معايير علوم الجيل الثاني على الطلاب الموهوبين والنابغين» 
مذ مع صموعآ لععمدحل4 قصة عات طلتو ملعم لهماة ععمعق5 ممتامعم 0 عمل عطا وصتونا ما علتن مم16" لم 


(٠‏ 2015 ترعلنه© .2 ع8 باعتطماه0 ةق بكصعلة .© ) معمعكة 


7 
أعيد طباعته بإذن. 


التعلّم القائم على المشروع 

هذا النوع من التعلّم يشبه التعلّم القاكم على حل المشكلات؛ وذلك أن 
الطلاب المشاركين فيه يستجيبون لبيئة التعلّم القائم على المشروع المتمثلة بذ طرح 
أسئلة معقدة؛ أو مشكلة؛ أو تحدّء مسترشدين بمجموعة من الخطوات التي تُوجّه 
خبرات المعلم والطالب. ومثلما ذكرنا مرارًا » فإن المعلم يعمل مُيسْرًَاء ويُوججه الطلاب 
بوساطة العملية. يضاف إلى ذلك أن خبرات التعلّم هذا النموذج ركز على المسائل 
الأساسية/ المحرّكة؛ إذ يساعد المعلم الطلاب على التعلّم باخام المختيرات: 
والمحاضرات: والتطبيقات التقنية » والأنشطة التعليمية. وبالمقابل؛ يعد الطلاب قائمة 
بعتاضرها وأحتاج إلى معرفتة للمُضْيٌ دما #مشروع البحث. وبامتشخدام الوسائل 
التعاونية, يمكن للطلاب المشاركة 4 عملية «الصوت والاختيار» ععءأمهطء 0مة ععأملاء 
بحيت يختارون شيئًا يُمكن صنع مُنتّجج منه باستخدام التقنية. وهذا هو أحد أوجه 
الاختلاف بين هذين النوعين من التعلّم. 


بعد اكتساب الطلاب خبرة التعلّم القاكم على المشروع: فإنهم يشاركون 4 عملية 
التأمل؛ ويستفيدون من التغذية الراجعة # إثراء تعلمهم. أخيرًاء يعرض الطلاب 
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أعمالهم أمام جمهورء يكون غالبا من المهنيين ‏ مجال ذي صلة بالبحق: ويحسب 
معهد بَك للتعليم 2807ع ناك 106 اوم »اءناقاء فإن العناصر الأساسية للتعلم القائم 
على المشروع تشمل ما يأتي: 


المحتوى المهم: يركز المشروع في جوهره على تعليم الطلاب المهارات 
والمعارف المهمة المستمدة من المعايير والمفاهيم الآساسية للمواد 
الأكاديمية. 

مهارات القرن الحادي والعشرين: يكتسب الطلاب مهارات مهمة في 
عالم اليوم؛ مثل: التفكير الناقد؛ وحلٌ المشكلات. والتعاون: والتواصل, 
والإبداع/ الابتكار. وهي مهارات يجري تدريسها وتقويمها. 

الاستقصاء المُعمّق: يشارك الطلاب في عملية جادَّة مطوّلة تتضمّن طرح 
الأسئلة واستخدام الموارد؛ ووضع الإجابات. 

السؤال المُحرّك: يركز نشاط المشروع على سؤال مفتوح النهاية يفهمه 
الطلاب؛ ويجدونه مثيرًاء ويعرض لجوانب مهمتهم: أو أطر بحثهم. 
الأسئلة التي تبدأ ب «ماذاء,أو رماالذي نحتاجإلى معرفته؟): يحتاج 
الطلاب إلى اكتساب المعرفة؛ واستيعاب المفاهيم: وتطبيق المهارات؛ 
للإجابة عن السؤال المُحرّك؛ وصنع مُنتّجات المشروع:؛ بدءًا بتحديد 
الموضوع الذي يُونّد الاهتمام والفضول. 

الصوت والاختيار: يسمح للطلاب ببعض الحرية في اختيار الأشياء التي 
يراد إنتاجها؛ وكيفية عمل ذلك وكيف يُمكن إنتاجها بأقل وقت. مُوجّهين 
من المعلم بناءٌ على المرحلة العمرية؛ وخبرة التعلّم القاكم على المشروع. 
المراجعة والتأمل: يتضمّن المشروع مجموعة من العمليات: أهمها 
التغذية الراجعة اللازمة لدراسة الإضافات والتغييرات التي تؤدي إلى عمل 
مُنتّج مُتقَنِ والتفكير فيما يجب تعلّمه. وكيفية ذلك. 

الجمهور العام: يُقَدّم الطلاب عملهم لأشخاص آخرين:؛ غير زملائهم 
ومعلمهم. 
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تمايز النموذجين 

يُمكن تعزيز قدرات الطلاب النابفين يققمية امكنامات. الظللاب اللشخصية 
وتوجيهها ورعايتها؛ إذ توجد فرص عدَّة توظر مسعريات مداسة بن الحدي» وتسهّل 
تمايز مشروعي التعلّم هذين لتسريع المحتوىء وتحفيز حل المشكلات: والتعاون, 
والتفكير الناقد. ويسمح للظلاب بحرية البحث والاختيا رمن دون شرط أوقيد. 

فيما يتعلق بالتعلّم القائم على حل المشكلات؛ يُمكن ترتيب اللشيواك بحسب 
الاستعدادء والاهتمامات: وملفات التعلم. تتوافر أيضًا فرص الدعم التربوي للطلاب 
الموهوبين بتلبية حاجاتهيم. القزدية؛ وللمعامين .بتعديل. -خيرات: تعلم: الملوم وكا 
لأساليب تعلّم الطلاب. 

أما التعلّم القائم على المشروع فإن استخدام تطبيقات التقنية فيه يتيح للطلاب 
الموهوبين التفوق من دون قيود مفروضة:؛ ويسمح لهم بحرية الاختيار؛ والمشاركة 2 
عملية التقويم؛ ووضع قوائم التقدير اللفظي الخاصة بهم: ومراقبة الخطط المرتبطة 
بأهداف المشروع الفردي. 

ختامًاء فإن خبرات التعنّم القائم على المشروع. والتعلّم القائم على حل المشكلات 
تلان خيارًا جاذيًا للطلاب النابفين علميًا: ومناسبًا لتلبية حاجاتهم. وعلى هذاء 
فإن التطبيق العملي للمحتوى وإشراك العناصر الرئيسة وخبرات العالم الواقمي 
الحقيقية: كلها تَعَدُ وسائط تعليمية جيدة لتلبية معايير (9655): ومنح الطلاب 
الفرص اللازمة لاكتساب مهارات القرن الحادي والعشرين. قفي غرفة صف العلوم 
القائمة على الاستقصاءء يُمكن لهذه الخبرات الارتقاء بتدريس العلوم: والإسهام 
ل تطوير مواهب الطلاب» وسحرقتيه الرياضيات: وممارساتهم العلمية. ومنح 
الموهوبين فرصة لل بداع والتعلّم المستقل. 


الخلااصة 


تتعدد فرص دمج المحتوى العلمي: ومعايير (02655): ومهارات القرن الحادي 
والعشرين # المناهج الدراسية المتخدمة وتتزايد هذه الفرص التي تفتح للطلاب 
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الموهوبين قنوات للإثراء والتسريع والتحدي. وبالرغم من ذلكء؛ فإن مسؤولية تشجيع 
العلوم: ولا سيما ب الصفوف الأولى: تقع على عاتق أعضاء الهيئتين التدريسية 
والإدارية ممًا؛ فإثارة الدافعية والحُب للعلوم مهم للاعتراف بموهبة الطلاب ب 


تتوافر مناهج تجارية متمايزة ‏ ميدان تربية الموهوبين يتعيّن مراعاتها والاهتمام 
بهاء مثل: وحدات وليام وماري /0ذا/! .8 35زااآ/لا للتعلم القائم على حل المشكلات 
ووحدات كلاريون 61300: ومناهج علوم 51885لا. إضافة إلى ذلك؛ توجد مناهج 
علوم أخرى متوافرة بصورة تجارية؛ يُمكن أن تكون مفيدة 2# تدريس محتوى العلوم: 
والمعارف العلمية. ومهارات القرن الحادي والعشرين؛: وي تمايز الطلاب النابغين. 
بغض النظر عن مواد المنهاج أو طريقة تدريسهاء فإن معلمي الموهوبين مُطالبون 
بتوشير تدريس يُطوٌّر المواهب العلمية ويُهدّبها. ولتحقيق ذلك يتعيّن توضيح الفرص 
المتقرّمة وتحديدها وتقديمها لهؤلاء الطلاب ‏ أثناء تقدّمهم من مرحلة رياض 
الأطفال حتى المرحلة الثانوية. 


تطبيقات البحوث 


تتوافر الكثير من فرص البحث # تعليم العلوم للطلاب الموهوبين. ومع بدء الولايات 
تنفيذ معايير (01655) : فقد أصبح لزامًا عمل دراسات بحثية لتحليل تأثيرها © تعليم 
العلوم والطلاب الموهوبين تحديدًا. وهذه البحوث مهمة للإجابة عن الأسئلة الآتية: 


هل سيّسهم تطبيق المعايير ‏ تحسين جودة خبرات العلوم # التعليم العام وتعليم 
الموهوبين؟ هل ستزيد هذه الخبرات مشاركة الطلاب 4# العلوم وحماسهم لها؟ 
كيف ستتحوّل هذه الخبرات إلى تحصيل علمي مثلما تقيسها نماذج التقويم العلمية 
الرسمية وامتحانات القبول خ الكلية؟ ما أثر هذه الخبرات 2# اهتمام الطلاب بالعلوم 
استنادًا إلى عدد الطلاب الذين يواصلون دراسة العلوم 4 الكليات والجامعات5 
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أسئلة المناقشة 


1. كيف يُمكن لمعلمي الموهوبين توفير مستوى من الدقة والارتباط داخل 
معايير (21655) : وتحويلها إلى خبرات للطلاب الموهويين؟ 

2. كيف يستطيع معلمو الطلاب الموهوبين إيجاد فرصص إبداعية وابتكارية 
تسهم في تنمية التفكير؛ وحلٌ مشكلات الطلاب النابغين؟ 

3. يتعيّّن على معلمي الموهوبين الحذر مما يقال عن الموهبة بأنها لا تشمل 
فقط الطلاب الموهوبين. فالكثير من الأطفال الموهوبين قد لا يُتعرّف 
إليهم, ولا سيما إذا كانوا متنوعين ثقافيّاء و/ أومنحدرين من طبقات 
اجتماعية واقتصادية متدنية. ما الطرائق التي يُمكن لمعلم الطلاب 
النابغين استخدامها في تطوير مواهب العلوم وتعرّفها؟ 

4. ما الطرائق التي يُمكن لمبادرات إصلاح التعليم المحلية (مثل: سياسات 
المنطقة التعليمية وممارساتها) استخدامها في الارتقاء بمستويات حب 
تعلّم العلوم: والمهارة: والإبداع للطلاب كافدٌة 


المرائجع 


امعد علا واناعا ما عتلاع كعجاعوء؛ 4 .(2015) .(آ رزعلنددآ ع8 رمث بطمتطهعه0 ,لل رمتصحل ةق 
:13" رمعو/7! .وتعدبوعا اععضوم4ه هه اعترزعو لغتسا كك نهاك ععدعاءد رمع تفرعو 
.قوع عاءهطتامط 
ساعد 71ماغهتعنزعع أنتعدد عدلم هدراول] .(2014) .0 .1/! تعن عة رى بطعتطمعه0 ,.0 .متصحاىق 
.جوع 2 عل ودح :32 1 رمعو17 ,كع دوعا #عتاع 4ه عع جوسهه لكاب كل7ه ماد ععرع 
كتطقعة عط]' .(2006) .16 .] م187 ع8 ,.0آ .[ تإعامد2 ,.5 8 بطغتحدد .1 .8 نه اتصدظ 
لممصمعهه د سوط معلسدعه نوعغمع5 لعغتمن] عط مذ وسمتطعمعء ععمعهو 15-12 06 
عاماء زه أعوصدز ع1 ,(.كل) غطوت”17 .8 ع8 لفصتاك .(آ هآ تزع ضحد «سمتقدمعكماه 
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01 بطعتكموءءت0 .(83-122 .وم) وماطوعا 12-] يزه كلتولسماء أهندمائهد 4ه 
.وستطمتاطت8 عية دمغ هحصعمكم1 

51111 ]ه «عطصسه عط يستكمعءت »1 .(2010) ممصتموظ ومتكمعسك8 ععطوذآ ]دوع صمم8 
ماعءز10ع عاتاعلمسد ت «رمائهعياء ]51181 .10,5 عا مجر عاطهاكما :ععاه همتع 
و اممتء مع جو / /تصعط جممع لع بعتمعع8 «مطعسة :100 بدمعوصتطمية11 
م.1811 811818_5 /ملدملاصومهكل 

كءذهمامعء تناطلاسا 4عدكع تت هاتلامنز عط ذزا غدعلها ععدعءى .(1995) .8 2 رص حلصدءظ 
عططآ' كدعةععصمه0) 6ه تعتدى عتمتا :مسمعد .(9510الام[ظل) عمعسومعاعه ]0 
لععصعلة1' خصد لمكت عط ده مععمعن طععمءدع 1 لممم هقدلا 

:(آ1) وستسضجهعا اععوطسءءزهجم كذ غوط117 .(.لبص) .«متكمعسطك8 عه ععتصصمم1 عاعظ 
أحاص_غقط ب /عدوطه /ععه.عتحا / /تصغط حصهع لمع معتمع 8 

.2101781115 4ع ]اع 7411 عتررعاء إن 5:5 .(2014) .5 يط0 ع8 ,16 بصدهه]/1 ,.0 يمعطفلله 0 
لوتتدوجء 20 90برع! /معلط /علساعل /دععذة عه ععهص جم / /نصعط حصمع لع معتمعظ. 
كلح. :هدع خ90201بر 019020031902051 مط 581:81196205 

//:صعغعط حصهط لءمعتدعظ] .ععمعءك-ئ ]5181 .(2014) .دمقمبوظ عحك عومقطن 
ععصعكة دعن مع جمععد /عنده. صم هنوءء اعم ع صفح 

لعمعمع تل ع«معصصة مع ووماط عصنول] .(2007) .12 2 ,مطحمه[ه0) ع8 ,1,777 روطحده[ه0) 
.60-63 ,89 ,تنو وه] مناء10 زز© مقع تصقصة عد 

التصقط حممع 4عءمعتمعظ8 حسما الماء1 :ومدع © .(.0.ه) .وصتصعمعآ عمماصود8 
أنهعء مآصزقل.عع م دهوع خآ ح لله طاغع حصغ حمطء ,عع لص / دمع .ع ستصعدء أععه معد ,وسو 
0ح (آآعء ناودع خ]ئة 

بجتمعع ستطعه|17 .كع نه لمع ]51151 ع«مدر «رمتلائه عدده ع4وععك ع0 .(2012) .1/1 معلء8 
//تصغط حممع لع معتعع8 برعتاهط برو هامصطءء1' هسه ععمعك5 آه 0856 :0جآ 
مده التسععصه ع لممعع 0 -عهه / 2012/12/18 /ع هلط /رمع.ع فنا مطعع نطو وم 
تع 5سع 10 

كأمصتلا] :آآ يوتمتسظ .كتمع تسعم4 ورماء »4 ه16 .(1995) .سآ .سآ رصعه1 ع8 .سآ .5 علعلصتط 
تدمع لدع ى ععمعك 5 لمصه طاغد]/1 

لمصتطءظ عع للنطن) هآ كه وععدصصة لمعتص1 .(2008) .نآ بمسصفمحم عمط 5 ع8 ,. بطاعطاكترق 
,1242041011 ععدعاء35 وتم عات زه امم[ .ممعمعسلء عمصعقة ممع جمعك جره 
.35-48 ,(20)3 

متصه هذ ذمدك لعم صن عع مضه مع محمد ع مدن .(2013) .لخ .11 زع للئطء5 ع8 ,1 ,ل ماع11 
62-66 ,42 رهاتأطاعوة1' ععضعاء5 عوء اامر إه أهتتسامل 

تراعدء كه دعععتده5 تعولتط عط صذ كللدطعتر8 .(2010) .11 .8 ,نذظ' ع8 ,نا الى نعدع13/216 
669-55 ,32 ,انم طعا ععدعاء5 زه ادام[ أمدم مدا[ .عممعقة صاعمعم ع عمل 
225 :22122 

لهعماء ععترعاءد 1712 «مل عا«مسعستوزر 4 .(2012) .لعصسهت طاعممعمعظه لهممصداط 
عط :)دآ بدمعوصنطمه/17 .كمع4ا ء1مء 4نته ,كاطزععدمء يداغ لءددمك ,كعم اع ه27 تدرمقا 
.ووءء2 معتدمع لمعة لمدم عوك 
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.2014 5ماهعتهدا عاناعءستهدت ننه ععدعاء5 .(2014) .لعدهظ عممعك5 لهممقدكط! 
مع سه ععمعك 5 لمصمهدل! بم بدمعوصنتاعة 

مع ابعل .(2013) .ععمع5 لمعا ملعملصم5 عممعك5 «ممقدعمء0 عوعلح 
هته[ عط[ ' :)دآ بدممععوصتطعه/17 .ععاماء رط كعنهاء 107 :كه7ه4 ماد ععدرعاعد 
.ددعم دعتدت لمعم 

.4711410115 عا«مسعمبورر 221 .(2009) .كللفاك بمتممعءن) غ215 عه «تطاومعصعوط 
عصدءط221_1/تغمعصسدهه0 /ععدءه: /ع:ه. 21م / /تمعط ممع لع معتمعهط 
كوم.قصمقتصمء دل عله 

ندمقوعساء لعكع صذ بروهامصطء1” .(2012) .81 .ة بمصنظ عة ,.5 ,تل دسعتطعدتمعم 
ده طءتوععع 1 زه أمدم[ بطعمعوعع لمعستصحص خصد عععتعدهم معطا كه عترم لل 
.153-169 ,ك4 ,611 أغهء 124 دا بروواه«داءء 1" 

مآ .ومعصممعا بمتلتطةطوئط عمط ملتمتسيه ععمعقة عصؤمملق .(2011) .1 .[ ,ممتططام8 
07[ ناعنك اعكوطادع دهن ,(.مل8) عاعنة على .0 عة يوامدظءاءدود 1 صذلا .ل 
بقوع عل هعد :ع1'5' رمع177 . (217-238 .جرح ,.لء لمص2) كتعدجرمعا بواتاتطه- اوذط 

4ع د ععءااعورم اكء8 .(2007) ..آ .(آ بدممكتعصظ عق ,.]/1 .8 عمطد بى بمممصتطام. 
بووع :2 عءمكدسط :15 رمعو/17 ,درمنهء 0ه 

صو للع تعتمعاآ .وستمدرمءء ]/31121 بعلونط ع1 .(10 عصم[ ,2013) .[ بلاءسعطمه 
عدمءةءة-2013/06/10 /وعمممعء /لطعموعوعء /سلع. دعصتاه هع طاء وموم / /نتمعغط 
1ء#خطء م ترم ممءء 

عمتغلصتطع8 .(2011) .0 8 بللعسه11 عة ,2 ,كستلتط بتكا هاووء 0152 رظ .1 علتمعهطنه 
ده لعمدط مندسحره؟ سمععععتل لعدهمممم ل تممقمعساء لععلع صه ددعسلعطزع 
3-54 ,12 ماأكء”عغنرآ عنانان عطلا حجة ععدعء3 أوعتوماوجاءتروط .ععمعك: لمعتعه1مطءتروم 
6 ك**+*++2212 

كع دوعا لعالنو «مل سسانع اص عسناءولقك وستسجعاط .(1992) .[ يمعأمدظ ناعدمهة 1 مهتا 
صتطامتاطت2 عوه.] :00 نعبومءدآ1 

وتعدرجمعا وتائطه طونط «مل كدتهنتوهم ععدعلءد وستسوعاط .(1998) .[ يعامدظاءاعدمة ]مذلا 
مكو /1999-3/عنه.تتاقععتلعقء, 7 / /نصغط حموعط لع بعتعع8 .(810425567) 
بمعغطعممء 

حك .(2000) .لذ .0 كنآ عة .8 .ن) روعطعسطط ,نآ .نآ توععظ ,.[ يعامد8-اعدقد ]صقا 
كه ععدصصمذ عطا1' تمعد «مصصة جمسطلدء صعب غه ممعدغسمعحمع احص عط زه مم عمسلدىء 
ملع ]6 عد إه تزمغهء 4 عدا زم اهنيو[ .كاماد جه كغتصه ترعدك/8 حصه مسمتلل17/7 
244-02 ,23 

متاعقتك ععصعقة كه ترلتدد لقدمهعهم كل .(1998) .© رذقد8 86 ,.ل[ يمعأقد8-إعوقة ] صدا 
,42 ,زعا ته فانطن) 664 .ستعصعععا بمتلتطة طعتط طعتى ددعم جتععقء حمس[ 
-200 
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تطوير موهبة العلوم لقم 


طريقة تعلّم مبتكرة لاكتساب الخبرة والأداء المتميز 18 
جيب بيريير 


من المعايير الواجب مراعاتها 4 مناهج الموهوبين وبرامج تطوير الموهبة اشتمالها 
على خطط زمنية طويلة المدى: وتلبيتها حاجات الطلاب الموهويين: واستنادها إلى 
لس تظرية وافة مرق بالبراميق والتجارب: وثفل من القارقة أن تحلتيق عند 
الأسس النظرية: و/ أو الإجماع # الآراء على النظم العقائدية المتعلقة بتعليم الموهوبين 
ما يزال قضية خلافية # كثير من الأحيان. وما يزيد من صعوبة تحدي الأسس 
التجريبية المتعلقة بها تشيَّت البحوث التي تتناول التعليم عامة؛ وتعليم الموهوبين بوجه 
خاصء وتكرار مضامينها 2014 نعاءناه 8 اعادالا. 


تحدَّث داي وتشن 2013, 6060 031200 عن ظهور ثلاثة نماذج فكرية مميزة بذ 
ميدان تعليم الموهوبين؛ هي: نموذج الطفل الموهوب؛ ونموذج تطوير الموهبة؛ ونموذج 
التمايز. وقد حرصنا غ هذا الكتاب على تناول النماذج والبرامج المختلفة التي تعنى 
بتعليم الموهوبين: واستعراض تطبيقاتها الخاصة ف المناهج الدراسية؛ إذ ركز الفصل 
السابق -مثلًا- على تمايز المناهج الدراسية بوصفه وسيلة لتلبية حاجات الطلاب 
الموهوبين 2 العلوم. ما هذا الفصل فيركز على طرائق تطوير الموهبة ب العلوم. 


تتفق النماذج جميعها على تناول الموضوعات الخلافية التي يحتدم فيها الجدل 
بخصوص تعليم الموهوبين. استخدم داي وتشن (2014م) معيار الوضوح 4# تقديم 
التوجيهات المناسبة التي يُمكن تطبيقها على عدد من القضايا المتعلقة بتعليم الموهوبين. 
ولا شك 4 أن أسئلة» مثل: لماذاء من: ماذاء وكيف: تثير قضايا مهمة عن الأهداف: 
والطلاب الذين يراد دمجهم, والافتراضات الضمنية؛ والإستراتيجيات على التوالي. 
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ومن الْمؤكّد أن تباين الإجابة عن هذه الأسئلة يؤدي إلى دعوات متباينة. فالخلافات 
الفكرية يُمكن أن تفضي إلى ممارسات متباينة لتطوير موهبة العلوم؛ هذا إذا كانت 
هذه المارساك موحودة أسَلةة أذ إنيا متجدرة اليد تطوين المواهب» :وق تمل 
ضغطًا على من يعارض دراسة الآثار والتطبيقات الجديدة لنموذج تعليم الطلاب 
الموهوبين بذ العلوم. 


تفعيل تطوير الموهبة في العلوم 


تسهم المدارس إسهامًا فاعلًا ‏ إثارة دافعية الطلبة وحفزهم إلى حُب العلوم. 
لنأخذ -مثلا- حالة الطالب بن الذي أظهر -مقارنة بغيره من الطلاب- استعدادًا 
أقلّ لتعلّم العلوم: لكنه أحرز علامات أعلى من المتوسط ب المواد الأخرى. أحب بِنّ 
العبث بالإلكترونيات؛ وكان مُغْرّمًا بالبرامج العلمية التي يشاهدها ع التلفاز بصورة 
مستمرة. وبالرغم من ثقته بقدرته على الالتحاق بالكلية: فإنه لا يزال مترددًا 
بخصوص المسار أو المقرّر الدراسي الذي سيختاره. # نهاية المرحلة الابتداثية وبداية 
المرحلة الثانوية. أخذت مدرسته تُقدِّم للطلاب مواد إثرائية 4 عطلة نهاية الأسبوع, 
وي فصل الصيف: تُركز على مجالات اهتمام مُحدّدة. اللافت يذ الأمر أن دراسته 
هذه المواد قد زادت من حُبه للعلوم ومتابعته لها 4 وقت فراغه. 


تحرص إدارة هذه المدرسة على حفز معلمي العلوم وزملائهم الآخرين إلى استخدام 
طريقة التدريس القائمة على حلّ المشكلات: أو تلك القائمة على المشروع؛ لإضافة 
السياق إلى المواد ما أمكن. وبالمثل؛ تبذل المنطقة التعليمية جهودًا خاصةً لتشجيع 
الإسهامات والروابط مع شركاء المجتمع المحلي؛ ومن بينهم جامعتان قريبتان. جاءت 
هده الجهود نتيجة لتزايد التركيد على تدرس مواد تقتى يتنمية أهتمامات محددة: 
علمًا بأنها متاحة للطلاب جميعًا. ولهذاء تنوي إدارة المدرسة اقتراح تدريس مواد 
عالية المستوى بوصفها الهدف النهائي للمدرسة. لقد شعر هذا الطالب أن حاجاته 
التعليمية داخل المدرسة الثانوية وخارجها سوف تلبيها برامج المقاطعة. 
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عند استعمال طريقة ما لتطوير المواهب, فإننا نذهب إلى أبعد من الهدف النهائي 
للمدرسة التقليدية؛ لكن هذا لا يعني أن خبرة التعليم المدرسي غير مهمة؛ فقد أكد 
بلوم 1985 ,8/090 أن الموهبة تبرز # ظل «وصاية سلسلة من المعلمين المتميزين 
وإشرافهم» (543 .م). بالرغم من ذلك: فقد أوصى باحثون آخرون بأنه يتعيّن علينا 
أويتدرك منكا منازفنية بعتد العقك مق انوهية ذآخل ادرسة هف عملية العف 
هذه. قد توجد اختلافات مهمة 4 ممارسات تعرّف الموهبة والتدخلات التربوية 
اللاحقة مقارنةً بتلك التي تنجم عن طريقة أكثر واقعية وعملية 1994 ,1986 ,أااس2مع8. 


يبدو أن التمايز وحده لا يفي بحاجات الطالب العقلية؛ ولا تتوافر فيه شروط 
الموهبة بحسب تعريفها التقليدي؛ ولا سيما أن غياب تطبيقات العالم الحقيقي ستمنع 
ملاحظة ميله الطبيعي إلى العلوم؛ لذاء فإن طريقة تطوير تنمية المواهب؛ بتوسيع 
الهدف, والتركيز على الأهداف العلياء والإسهامات بعيدة المدىء وتكوين الروابط 
وتمزيزها بين خبزات التعلُم الصفي والبيقة خازج المدزسة إلى أقصبى. حد ممكن؛ 
كلها تساعد هذا الطالب على حُب العلوم؛ وتحقيق مراده. ولكن؛ هل يُمكنها تحقيق 
أهدافنا؟ هل خبرة هذا الطالب ترسم صورة صادقة لبناء قدرة شخص ما مجال 
مهارات التخصصصرة ألا ينبغي أن يكون ذلك هدفنا من تطوير المواهب العلمية؛ أو أيٌّ 
موهبة أخرى؟ كيف يُمكننا معرفة أن بن وغيره من الطلاب المشاركين 2 البرامج 
يستقون الهدف المنشود ( الإفادة من العلوم بصورة عملية) 9 هل :هن الهدف لا يعنيثا 
حقاة هل نحن راضون ببنية المناهج وخياراتها التي تميل إلى تنمية الاهتمام بالعلوم 
لا بالقدرات؛ ولا سيما أننا نادرًا ما نتقدَّم؛ لاقتناعنا بالجمود الناجم عن التركيز 
على الاهتمام فقط؟ة 


أربعة أسئلة مهمة 


0 32 : ٍ 
ماتخخصودها كنفى دن هته الفصدل للسعؤة إلى العمل وق طري8ة اكه التطوين 
المواهب. وإعداد منهاج يركز على بناء القدرات # مجال العلوم. وكنّا قد شرحنا 
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المزايا الفريدة لهذه الطريقة؛ ووصفنا البرامج والنماذج المستخدمة الآن؛ إضافة إلى 
البحوث © هذا المجال بالتي ركز على أسئلة: «ناذاء من؛ ماذاء كيف». 


أسباب تطوير موهبة العلوم 

تحدَّثت الأكاديمية الوطنية للعلوم -إلى جانب هيئات أخرى- عن مشكلات تلازم 
نظام تطوير المواهب العلمية ع الولايات المتحدة عطا مآ م15/عمده,5 0ه 8زممم 
7 بلإالاخمع© غ215 عطة 6ه لإصهومعع اودها6؛ منها: تدني العلامات 4 مادة العلوم 
مقارنةٌ بالدول الأخرى المماثلة. وتراجع أعداد الأمريكيين الذين يتابعون دراسة 
العلوم ك الكليات والجامعات مقارنةٌ بدول صناعية رائدة؛ مثل: الصين؛ والهند. 


من الظاهر أننا نعمل على إعادة النظر 4 أنظمة تدريس العلوم # بلادنا؛ فقد 
قال مارشال 2010 ,اةم0/3,5: «أمتنا حريصة على إكساب الطلاب جميعًا المعرفة 
والمهارات؛ وعادات التفكير العقلية المتعلقة بالبحث العلمي؛ والاستكشاف الإبداعي؛ 
وحلٌ المشكلات المعقدة؛ والابتكار» (49 .م). ولتحقيق هذا الهدفء أقرٌّ الحزبان 
الجمهوري والديمقراطي قانون «أمريكا تناضس» 6ه 601/5785 806:16 ب عام 
7م. هدف هذا القانون إلى زيادة الاستثمار البحوث, وإتاحة المزيد من الفرص 
لتعلّم موضوعات برنامج ستم (57811): وتطوير نظام بنية تحتية يعنى بالإبداع 
والابتكار 0 ,كص هاللاللا بع دقصره10. وممًا لا شك فيه أن تقاطع النظام التعليمي مع 
البنية التحتية يُعَدٌ شرطًا أساسيًا لتطوير المواهب. 


الفئة المستهدفة من تطوير موهبة العلوم 
مّن لديه موهبة علمية يرغب # تنميتها؟ كيف يُمكننا العثور على الموهوبين؟ 


هذان سؤالان مهمان ولا شك. لهذاء يجب أن تراعي معايير تعرّف الموهبة مهارات 
أو نتاجات معيّنة. قال غانييه 63806,2007 4 كتابه الوصايا العشر لتطوير المواهب 
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أمع دممرهاعباع0 غمعات؟ ,ه كغمعملمدمرمره6© 10: «الوصية الثالثة تتناول معايير تمرك 
الموهبة؛ وتهدف إلى تطوير مواهب الأفراد الذين تتاح لهم فرصة الإفادة من خدمات 
الإثراء الخاصة» (98 .م). نحن نتفق مع غانييه على أنه يجب علينا معرفة أهدافنا 
النهائية: وأن نعمل على تحقيقها وَفَقَّا لذلك. من المهم أيضًا تجنب التغييرات 
الكامنة 4 خدمات الإثراء الخاصة؛ إذ يُفترّض 4# هذه الخدمات أن تسعى لتطوير 
الاهتمامات والقدرات ذ آن ممًا. . وبغض النظر عن المعايير والضوابط والإجراءات 
التق ةلتف اموهبة يجب طليتا بثال جهوة حقيقية للوصول إلى الطلاب الموهوبين 
من مختلف الطبقات الاجتماعية والاقتصادية: وانغاتفي ترق التحصيل 2# اللغة 
الإنجليزية م2010 ,8006/55. يحسن بنا أن نفعل ذلك لنعرف «مّن» سيكون 2 برامج 
تطوير موهبة العلوم. 


أمّا السؤال الثاني الذي طرحناه آنفّاء والذي يتعلق بكيفية العثور على الموهوبين 
فإن إجابته أكثر صعوبة. ب هذا الإطار, ينبغي استخدام نماذج تقويم مُحدَّدة للعلوم: 
ع ص 2 ع ع 
تمثل دائمًا أهداف البرنامج أكثر ما يمكن. والحقيقة أنه مع تزايد احتمالات دراسة 
تسريع المحتوى وضغط المناهج لطلاب المواهب العلمية فإن استخدام اختبارات 
خارج المستوى قد توفر معلومات فريدة 2014 ركنا ذاأطن»ا- أكاد/ماء0152 ب8 ممكمرهط1. والأهم 
من ذلك هو أن هذه الاختبارات تُقدّم رؤية لكيفية انسجام الطالب مع الخطوات 
المستقبلية لبرنامج تطوير المواهب. 


من جانبه؛ ذكر فيست 2006 ,51256 أن الأداء العالي.# مسابقة وستنجهاوس للعلوم 
وتان ممرهء ععمعء5 عدنوطعمتدولالا 0 التي قرف الآن باسم إنتل لبحوث مواهب 
العلوم م76هه؟ 131606 066عاء5 |©]10ء يُعَدٌ مؤشرً | لاحتمالات نجاح أكثر ب مجال العلوم 
مستقبلا. فقد اكشفت الموهبة أل مرزة يق مبع مبكوة: وأأحيطة الموهويون بهالة من 
الاهتمام أفضت إلى زيادة إنتاجيتهم وإسهاماتهم # حقول المعرفة بوصفهم بالغين. 
وبهذاء فكلما تعرَّفنا إليهم مبكرًا زادت محبتهم لهذا المجال وقدراتهم فيه. وكانت 
دراسة طولية للفاكزين بمسابقة وستنجهاوس قد توصّلت إلى نتائج مماثلة 6أهاهطند 


4 رعماعغ5 ث8 )اأمغمطب5 1993 ,رنمطماعد 8 ,اطعوناه. 
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إن نظرة سريعة إلى هذه الدراسات كلها مجتمعةً تجعانا واثقين بأن برامج البحث 
عن المواهب والمسابقات العلمية يجب أن تكون جزءًا من الإستراتيجية الساعية إلى 
تطوير المواهب العلمية. قد يقول أحد الدارسين إنه يصعب تطبيق برامج التقييم هذه 
على نطاق واسع # المدارس. وأنا شخصيًا أرى أن هذا استخفاف من ال معنيين بمسألة 
تطوير الموهبة 4 العلوم: وأتحدى كل مُشْكُك ب ذلك أن يُحدّد الصعوبات التي تُعَوق 
إعداد هذا البرنامج. فالمخاوف هي نفسها التي يتوجّس منها غالبًا من يعملون بذ 
مجال تعليم الموهوبين؛ أي إن المخاوف تهدف إلى وضع المشكلات لا حلها. 


ماذا عن تطوير مواهب العلوم؟ 


وضعت أولزويسكي-_كوبيليوس 2010 ,ددذااطدا)ا-/0152©/5 أساسًا لسؤال «ماذا» ب 
وصفه خيارات البرنامج العام للطلاب النابغين ‏ موضوعات برنامج (/5181). يتيح 
هذا البرنامج التسجيل المزدوج # الكليات المحلية: والمشاركة #4 برامج المقرّرات 
المتقدّمة؛ أو شهادة البكالوريا الدولية. كثيرًا ما يُنظر إلى البرامج الصارمة بوصفها 
ميزة؛ لكن غياب الصلات الأوسع الواضحة خارج المدرسة يجعل منها إشكالية. بدت 
دعوة الباحثة مؤيدة لنظام المدارس الثانوية المتخصّصة على غرار الأنظمة الأخرى: 
مثلما أغاد بذلك باحثون آخرون # أحد أعداد مجلة مهذ/ه8 ,همهم الذي 55-7 
موضوعات برنامج ستم :2010 بعلمءقصماظ 8 ماء81 ,نهآ باتمغمطن5 :20103 رغعممم 


0 ,رذحن 3ذ|األلا به كقصمط1. 


يبدو أن مدارس العلوم (و/ أو الرياضيات) المتخصّصة تُوفْر مزايا فريدة من 
حيث الإعداد الأكاديمي والنفسي 2010 :86216 .8 5وه:6. صحيح أن هؤلاء الباحثين 
قد ركزوا على برامج التفرّغ. لا على المدارس الحكومية النموذجية غير أن كثيرًا 
من البرامج والمنظرين العاملين ب مجال تطوير المواهب يُؤْكٌدونَ مسألة كسر روابط 
التعليم التقليدي. لذلك؛ فمن المحتمل أن الوقت قد حان لإعادة تصوّر ما يُمكن أن 


مر# 
تقدمه هذه المدارس. 
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إن أيَّ طريقة لتطوير المواهب تتطلّب أكثر من المنهاج الدراسي الحالي؛ ولعل 

أحد الخيارات المحتملة أمام الطلاب الموهوبين هو المشاركة # الأنشطة العلمية غير 
,2 0 : 

الصفية؛ إذ أظهرت نتائج هذه الأنشطة أن الطلاب قد تمكنوا من إحراز علامات 
ممتازة. وتحقيق نجاحات كبيرة. وبالمثل: فقد لاحظ هاوسامان 2012 ,ممةمددن3لا 
إحدى دراساته أن نحو ثلثي المشاركين (أو أكثر) أبدوا اهتمامًا لافنا بتخصصات 
برنامج ستم (57811): وأهمية ربط المواد بالحياة العملية» واحتمال المشاركة مرّة 
أخرى ب الأنشطة المثيرة للتفكير. وعلى هذا فإن إيجاد هذا النوع من الفرص عن 
طريق الشراكات المجتمعية: والتوعية بأهمية هذه البرامج: قد يكون هو السبيل الأنجع 
لتطوير مواهب العلوم؛ الذي يُمكن لِأيٍّ نظام مدرسي الإفادة منه # تطويرها. بالرغم 
من ذلك دهان هذه البزااج ليست كاقية وحذهاء لأنها تُركّز على إثارة الاهتمام بدلا 
من بناء القدرات التأسيسية. ولعل من المفارقة والبدهية أن الطلاب الذين ينجذبون 
إلى هذه البرامج ربما يكونون أقل حاجة من غيرهم إلى إثارة اهتمامهم العلمي 
وتعزيزه. 


وعلى كل حال: فإن البرامج المتميزة تَُحَّم علينا الاعتراف بأن الكثير من طلاب 
المناطق المحرومة و/ أو الريفية يفتقرون إلى دراسة مقرّرات متقدّمة: ويحرمون من 
فرص تطوير مواهبهم داخل الصف 2015 ,ةع/دناه 8 ,ااءددن8 ,عالاع. ولا شك 2 
أن تعرّف هوية الطلاب الموفوبين يتطلب حلولًا خاصة مبتكرة؛ لذا» فقد يساعد 
التعلّم عن بعد على سد هذه الفجوة؛ وذلك بتوفير فرص للاختيار تتجاوز الحدود 
الجغرافية, وبناء القدرات 4 الوقت نفسه- عن طريق الأدوات التقنية. وكلنا أمل 
أن تثير هذه البرامج المزيد من الاهتمام بالعلم وإتاحة الفرص؛ فضلًا عن تعزيزها 
أهداف التعلّم التقني. 

من المهم معرفة أن مهام الإثراء والواجبات المتعلقة بها ليست وحدها 
خيارات الطلاب جميعًا. وأجد نفسي هنا منحادًا إلى بحث نغوي وفوندراشيك 
4 ,اعء0013ه/ .8أهعاا؛ نظرًا إلى قابلية تطبيقه على مجموعة واسعة من الطلاب. 
فقد تحدَّثا عن الممارسات العلمية المتقدّمة لمدرسة إيفانستون الثانوية ع ولاية إيلينوي. 
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وإن وصفهما لكل من «الدراسات المستقلة: والأنشطة غير الصفية:؛ والمسابقات 
الأكاديمية: ومشروعات البحوث العلمية المستقلة» يُرَدّد صدى المققرحات المتجذرة 
طريقة تطوير المواهب؛ وذلك أنها مُطبقّة ب النظام الحالي بامءه.4ههل/ا :8 أههل١)‏ 
(146 م ,2004. توصّل الباحثان إلى أن تدريس مقرّرات العلوم المتقدّمة للطلاب كافةٌ 
قد زاد من أعداد المسجلين لتعزيز هذه البرامج؛ ودفع المزيد من الطلاب الموهوبين 
إلى مستويات عمل متقدّمة على مستوى الكلية. 


صحيح أن هذا العمل يسير بنا لغ الاتجاه الصحيح. لكنه لا يزال مُقيِّدًا برؤية العمل 
ضمن نظام متطلبات المناهج القياسية. وينأى بنفسه عن خيارات المناهج؛ والتوليفات 
التي قد تسمح لعالم ناشئ بالظهور. باعتقادي. إن تغيير متطلبات المقرّر ربما يكون 
أسهل طريقة للوصول إلى خبرات أكثر ثراءً ْ مجال تطوير الموهبة: ويبدو أن عصر 
المساءلة والمعايير الذي نحياه يسمح بحدوث ذلك؛ فنحن مضطرون أساسًا إلى العمل 
داك ل نظام ماولا سيما أن المؤلفات الخاصةبتطويز المواهب تدعو إلى هدم حواجز 
المدارس التقليدية 2013 ,665 8 031 ولا شك # أن هدم هذه الحواجز سيؤدي إلى 
اعتماد مناهج المدارس الخاصة: والبرامج الجاذبة: والإثراء الخارجي. صحيح أن 
هذه الفرص عظيمة 4 هذا المجال: غير أن الغالبية العظمى من الطلاب الموهوبين 
الساعين إلى تطوير مواهبهم العلمية المتقدِّمة موجودون # المدارس التقليدية. لهذاء 
فإن جميع المربين والمشاركين ‏ تصميم مناهج تربية الموهوبين يبحثون عن طرائق 
مبتكرة لتطوير المواهب العلمية المتقدّمة # المدارس 


وأنا أوصى ين تند وين المواشي يق اقلق باعي ]تاشر شلك الضمنية 
الخاصة بالطلاب المتقدّمين دراسيًا؛ لأننا بحاجة إلى تعدّف اهتمامات الطلاب ‏ 
كل صف متقدّم أكاديميًا لخ المدرسة؛ والتخلي عن التخضصص. فْقلُة: كاذا يتميّن على 
طالب يرغب أن يسيع موتدكا كينيائيًا دراسة المتون لمتشم للقاريع الأمريىة 
لتوضيح المراد أكثر. فهذه ليست دعوة مُوجّهة إلى نقد هذه المقرّرات بصورة عامة. 
لقد درّست مقرّرات المستوى المتقدّم (والبكالوريا الدولية): وأؤكد لكم أنني أقدّر 
أهميتها: ويجتي تتمثل ف طرح الأسئلة الآتية: 
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لماذا لا نجعل المهندس الناشى يُكمل ساعات مقرّر التاريخ بوسائل بديلة؛ ليتسنى له 
دواسة مقر زياضيات متهدمة آخرخلال اليوم الدراسي؟ ألا يُمكننا أن نفعل الشيء 
نفسه لمقرّر آخر لا يتضمّنه المنهاج الدراسي لتطوير المواهب. مثل: مقرّر الحكومة, 
والجغرافياء وفنون اللغة؟ لماذا لا نعمل على تسريع برامج اللغة الإنجليزية وآدابها 
للطلاب الذين يُحسنون التعامل مع المستجدات: والسماح لهم بدراسة مقرّر هندسي 
متقدّم؟ هل يُمكن أن يكون هذا الدرس من إعداد معلمي الطلاب الموهوبين # العلوم 
والرياضيات أنفسهه؟ هل يُمكن للمدرسة إعداد مقرّرات متقدّمة أخرى © العلوم: 
مثل مقرّر ديناميات السوائل: والسماح للطلاب بتجميع المحتوى من المقرّرات المتقدّمة 
الكيمياء؛ والفيزياء. وحساب التفاضل والتكامل التي درست سابقًا أعتقد أنه 
يُمكننا أن نفعل الكثير لكسر الجمود الذي استشرى خطره ‏ التعليم التقليدي؛ بخ 
ال التزمنا بهذه المسارات الحقيقية لتطوير المواهب العلمية. 


كيف تُطوّر المواهب في العلوم؟ 

يج ب تحدية الهدف الذي يراد تجميعه,والتاى يتمثل هنا بغ تطوين اكواف العلمية: 
والدفع بها نحو تطوير قاعدة محتوى صُلبة؛ ومهارات براعة علمية؛ وتقدير مبادئ 
التخصص. وبالمقابل؛ فنحن بحاجة إلى وسائل لتقويم هذه النتاجات. وقد يكون 
تقويم أداء الطلاب ب مسابقات العلوم إحدى هذه الوسائل؛ إذ تُنظم معظم الولايات 
الأمريكية مسابقات أكاديمية مُحدَّدة بالمواد الدراسية ضمن خطة أوسع للمسابقات 
المدرسية. ويّمكن للطلاب أيضًا المشاركة يذ البرامج المحلية والوطنية والعالمية يذ ثلاثة 
مجالات ركيسة هي مهوجان (ازلتناد) طلم الأحياء» وممرجان (أوقنياة) الكيسيائرة 
ومهرجان (أولبياد) الفيزياء. لقد سبق لي أن درّبت الطلاب على هذه المسابقات, 
وتموفت:فواكدها ومتافعهاً للظلاب: ولكن هذه المسأيقات تركن أسامًا على قاعدة 
من المحتوى المعري محليًا ووطنيًا. أمّا مسابقات مهرجان ( أولمبياد) العلوم الدولية 
فتشمل # الغالب أنواعًا مُحدَّدةٌ من التدريب والتقويم الذي يتطلب تطبيق المحتوى, 
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وبيان دوره ْ الممارسات العملية. و الأحوال كلهاء فإن الجهد المبذول للاستعداد 
لهذه المسابقات يُشبع اهتمامات الطلاب ودافعيتهم وفضولهم © هذا المجال. 


عتقد أنه من المهم جدًا تعليم الطلاب التفكيرء والعمل: والتواصل مثل العلماء 
7 ,بلزاعكامع ي8 روانضعلمه رممدعامع؛» هوا جزء من برامج تطوير المواهب 2 #الملوم 
الذي يتظلب أكبر قذر من الالتزام واللجههد .اها الستياق: أشير إلى مقابلة لوت 
مع الدكتور روبرت باغليكا نادم :8006؛ مدير برنامج العلوم الأصيلة © مدرسة 
بيرام هيلز الثانوية بنيويورك: التي طرح فيها مجموعة من الأفكار ذات الصلة بكيفية 
تطوير المواهب العلمية 2004  .8010505,‏ كل سنة من السنوات السبع عشرة الماضية: 
ظلت المدرسة مُمِثَّلَةَ بطالب واحد -على الأقل- # الدور قبل النهائي ‏ مسابقة إنتل 
(وستنجهاوس) لبحوث مواهب العلوم. 4 ذلك الوقت؛ كانت مدرستان فقط تفتخران 


بالوصول إلى الدور النهائي من المسابقة 


كان البرنامج متاحًا لأيّ طالب لديه استعداد لبذل هذا الجهدء ولا سيما أنه 
يوضر فرص التلمذة على أيدي مهنيين ومعلمين من خارج المدرسة: ويُقدّم محتوى 
سياق ذي معنى؛ وفرصًا لإجراء البحوث الأصيلة؛ وبناء المهارات مثل العلماء. بخ 
هذه المقابلة» ذكر الدكتور بافليكا قصة طالب قال له يوما ما إنه درس جميع خيارات 
العلوم المتقدّمة ‏ المدرسة: لكنه «لم يتعلم أيّ شيء غير مفيد عن العلوم». ما قاله 
الطالب فتح عيني بافليكا على شيء مفقود؛ فالبرنامج يُقدِّم منهجًا ب البحث العلمي 
والكتابة: والعرض التقديمي يستمر # التطور خلال السنوات الأخيرة من المرحلة 
الثانوية: ويبلغ ذروته ‏ حلقة نقاش بحثية؛ إذ يُطلّب إلى طلاب السنة النهائية 
إشراك بحوثهم © مسابقة البحث عن المواهب. يتضمّن هذا البرنامج أهدامًا واقعيةٌ 
ملموسة أبعد من أيٌّ منهاج للعلوم؛ إذ يهدف إلى تطوير قدرات العلماء الصغارء 
وترسيخ روح مواهب العلوم التي أهتم بها كثيرًا. 
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إعداد مناهج لتطوير مواهب العلوم 


أشرت حتى الآن إلى البحوث التي عُنيت بمجال تطوير الموهبة 2 العلوم: واستفضت 
بالحديث فيها بض :الأحيآن:.يكون وصيف الرؤية :#ذ طبيمتة بيه بإطلاة:الثان 
السريع: أو تدفق تيار الوعي الهادئ. ما آمله أن يساعد ذلك على فتح المجال أمام 
مناقشة ثرية للنص والأفكار الرئيسة. أعتقد أيضًا أنه من المهم بيان رؤيتي للجانب 
العملي من المناهج؛ وهي رؤية تهدف إلى إثراء طرائق تطوير الموهبة 2# العلوم, 
وتتلخص 2 الاتي: 


1. إثارة اهتمام الطلاب بالعلوم وتعزيزها. وأنا أقترح السعي إلى أبعد من 
ذلك؛ ولكن هذا العامل مهم جدًا. 

2 تهيئة الفرص أمام الطلاب للمشاركة في التطبيقات الخاصة بالعلوم؛ 
عن ظريق الاستغصاء والتجريب. أماالالنزام بالتملم وتطبيق المهارات 
والممارسات لتخصصن معرّن فهو مُتطْلُب مهم للظلاب الموفويين: 

3. منح الطلاب الموهوبين الوقت اللازم لحلّ المسائل العلمية؛ ودراسة مناهج 
العلوم التطبيقية. توقّف عن التفكير فيما لا يُمكن القيام به؛ وفكّر فقط فيما 
يُمكنك فعله؛ واعلم أن إبداء الرغبة في مشاركة الآخرين في المناقشات 
يهدف إلى كسر الجمود في الممارسات الضمنية التي تضيّق الخناق على 
هذا النوع من التغيير. 

4. تعزيز الخبرات العالمية بالمشاركة في المسابقات والمناضسات,. والتدرب 
العملي؛ والممارسة. 


تطبيقات البحوث 


سعيت 9 هذا الفصل إلى بيان كيفية تطوير المواهب 2 مجال العلوم بعدد من 
3 
الطرائق. وبالرغم من تمسكي بذاك كله فإن من المهم بالنسبة إلي كباحث ومعلم 
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وداعي إلى تعليم الطلاب الموهوبين أن أسعى جاهدًا حتى لا أنسى بأن هذه الأدوار 
متشابكة تقريبًا. لذلك فإن قراءة أفكار الآخرين 4# هذه التقاطعات يعطينا التوجيه 
والحكمة 4# ما يتعلق بالأدوار التي يُمكن أن تقوم بها. 


يحظى عانا اليوم بفضاء مفتوح من فرص البحث. وبهذا الخصوص؛ اقترح 
سويوتنيك وآخرون (2010) .اة © 6زمؤهطا5 عددًا من الأسئلة تتعلق ببحوث المستقبل. 
3 . 03 ع 
ونظرًا الى اهتمامهم بالمدارس المتخصصة:. فقد تبادر إلى أذهانهم سؤالين مهمين» 
هما: 


1. كيف يُمكن مقارنة المدارسس المُتخصّصة بالجامعات من حيث متابعة 
مجالات برنامج ستم؟ 
2. ما خصائص مدارس ستم المتخصصة التي تُمدُ أكثر فاعلية من غيرهاة 
لاشك ع أن هذين السؤالين المهمين بحاجة إلى إجابة دقيقة. إن أكثر الاستنتاجات 
دقة -وأزعم أنها الأكثر ثراءً- قد تأتي من البحث عن المدارس التي تنتهج نهجًا 
خاصًا يخ اختيار المواد التي تّدرّسها لطلابهاء والمدارس الأخرى التي تّطوّر مساقاتها 
الخاصة:؛ مثلما أشرت. 


على غرار سؤال «لماذا». يتعيّن علينا تركيز البحث على الأسباب لجعل نظمنا 
وتدخلاتنا التربوية المتعلقة بتطوير الموهبة وتدريس الموهوبين تصطبغ بصبغة عالمية 
وشائعة أكثر. وقد نذهب إلى حدٌّ التشكيك 2# الحاجة إلى أنواع معيّنة من التدخلات: 
ولكن ستبرز أيضًا أسباب جديدة # ظل زيادة أعداد الطلاب ثنائيي الحاجات مثلًا. 


إن قضية هؤلاء الطلاب تدخل ضمن سؤال «مَن»: وحاجتنا إلى ممارسات فاعلة 
موضوعية للتعرّف إلى الطلاب الموهوبين. يتعيّن علينا أيضًا الاستمرار ب البحث 
أكثر عن آثار الفروق العرقية والاجتماعية- الاقتصادية؛ إذ يُمكن لهذه الآثار أن 
تمق أضرارهاً لتشمل قضايا تيدّد الصورة التمطية المتملقة بالمسابقات, أو المقرّرات 
المتقدّمة التي قد تسهم 4 توفع عطوير اذواعب العلدية 
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يُمكن للمرء أن يطرح عددًا كبيرًا من الأفكار البحثية الجديدة؛ اعتمادًا على سؤال 
تماقا يُمكن أيضًا دراسة أنواع جديدة من المناهج الدراسية والفرص غير المنهجية 
الجديدة: وبيان تكلفتها لتحديد فائدتها النسبية مقارتةٌ بالمناهج الحالية وذ 
الواقع: فإن التقنية سريعة التطور, وستزيد من تواقر فرص التعلّم عن يعد والتواصل 
الإنساني؛ التي ينبغي النظر فيها والإفادة منها ب وضع خطط تعنى بتطوير المواهب 
سياقات متغيرة باستمرار. 


أمّا سؤال «كيف» فمحكوم فقط بإرادة الباحثين والممارسين. وبهذا الخصوص؛. 
يُمكن دراسة آلية العمل الداخلي للتدخلات التربوية؛ إضافةٌ إلى دراسة الآثار المعرفية 
والوجدانية لتطوير الموهبة: لكن روبنسون 2 ,دهةةأنهة لخُص الأمربما يأتي: 

«المهندسون والعلماء والفنانون والناشطون لا يخيفهم تطوير المواهب؛ فهم يريدون 
الحصول على رأس امال البشري لأغراض خاصة بهم. لهذاء فمن المفيد لكثير من 
مياديننا المشاركة # العلوم النفسية لشرح تطوير المواهب للمجالات المهنية الأخرى 
التي يتحرك قادتها اعتمادًا على البيانات: وعقلانية القادة؛ والفكرة الرئيسة» 
(203.م). 

ختامًاء فإن أمامنا الكثير من العمل لننجزه: حتى لو تعلق الأمر بتطوير المواهب؛ إذ 
يتعيّن علينا أن نرتقي بأنفسنا إلى الأمام نظريًا وعمليّاء بإحداث تغيير داخل النظم 
التعليمية السائدة وخارجها لتلبية حاجات ذوي المواهب العلمية على أكمل وجه. 
لهذا كله دعونا تُطوّر مواهينا العلمية الحقيقية بصدق عن طريق اليحث والممازسة 


والدعوة. 


أسئلة المناقشة 


3. كرفي تجربتك الخاصة بالعلوم: ضفي مختلف مراحل التعليم العام. ما 
جوانب تطوير المواهب التي لاحظتها في هذا الفصل؟ 
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2. إلى أيُّ مدى تلبي البرامج التي تُركُز على الحُب وبناء الاهتمام حاجات ذوي 
المواهب العلمية؟ 

3. ما أنواع الأساليب الجديدة لتعرّف الموهبة التي قد تقترحها لمعرفة «من» 
الذي يجب أن يشارك في برامج تطوير المواهب العلمية؟ 

4 «ماذا» ينبغي أن يكون هدف تطوير المواهب في مجال العلوم؟ هل يجب 
أن يستهدف المدارسس الخاصة أم المدارسس العادية ضمن برامج إضافية, 
وربما حديثة؟ لماذاة 

5. «كيف» يُمكننا تشجيع المواهب العلمية بصورة أفضل5 ما السمات المحددة 
المهمة أكثر؟ 


الموااجع 


عصتغصه للد :11 علوملا بج ع[! ,عازمءم عدنيه نز د غترعاها و«أمماءسء 12 .(1985) .5 .8 بحدهها8 
.اهمه 

حك :ترستصمعن ع215 عطل كه برتصمصمء8 لدطاها عط صذ عمتعمومء8 جره عممغتستصه0 
آه #رحمعفوعة لمدمهدا8 رروهامصطء]” سه ععمعك5 سمعتعصسة م ملمعوة 
.(2007) .عصعنلع]/1 كه ععتمتخصآ روصمعء صتومظ كه تدمع لمع 4 لمصمع د11 رمعم معقك 5 
07[ معا“تعدرتق عاناءزماصلات 0:14 عانتعاع تعدا بماك ونا انوع علا عسمطه وستعتكا 
لممسمعد!! :)نآ بدمععسنطمه7؟ .زته تيد عمغيعع دا :ع غيل عتستمترمعة «عاراوامطا 
.قوع28 وعتصم لمعم 

كه عمعحهمزماء عل لمعتوه[مطعتروم عط عصنلتت 6 .(2010) .0(آ.ظ متعتهه: ع8 ,سآ .1 ",ووه 
ملاع اماع18 “عءهخ1 .محصدعو ممم لمعمعلنوعع لعمتلمععمة عصتلمع عد دعمعلحةة مكزع 
32-41 ,(32)1 

ععوعة صآ بممعمعساء لمعتو صذ محموتف هدم ععغط]' .(2013) .8 يصعطن ع8 رلا .0آ نومآ 
57 ,زتعا ته 14نطن) 6164 عمقعوءم مصة طءفمعوعة صذ فك لمتطمععصم له 
151-45-0 

معطا ما عفمتع 4 غنتمتئوعساء 4علزاع إه دونه هتوط .(2014) .8 يصعطن ع8 رلا .0آ ,نود 
.دوع 1 عل مدص :136 رمعه/17 .راءجمعىء #عدنء مع ء اعورم ر4ءدوطا- زر 

تصنت عند كه عمكلمحد عط 1" .(2007) .8.1 رجاعءاهن ع8 ..[ .1/1 بملتصعت2 رخ .كآ بهذي 181 
/007/07 2 لو«تمسطط/ أنوصععغط سمط لع معتدع8 .سعامعا[ كمعمتوييظ سمط 
تع وعت مصدعه مله سعط 


2 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


ملهمط عنام طعمعدء17آ صذ غمعلم عمقعمعك: كه غمعحممماء مع عطآ' .(2006) .[.0 زمع81 
عامل زه امه[ .دععصعك5 كه بسع لمعك لمدمهدل! عط غه كنع طصعحم سه دز 
.23-5 ,(1301 مااع توماءنء 10 

04 عسعصطمماء مع عمعله عتصسع لمعه عه؟ معسمع حص صةصحدمء مع" .(2007) 1 عمودن 
.93-118 ,51 ,رات :ه00 01114 

.مه طتاة عمعلمع 5181/1 م1 وطد[ ععمعق: عملدءعتصتعدئد8 .(2012) .0آ بممقصدكهه1 ]1 
170-182 .34 ,لاع اماع ك1 «عمرء وخ[ 

عتنلء لعطنع مع ددعمعه عاطمعتسوعم1 .(2015) .5 .[ تدع ترمد ع8 ,.[ بلأعومتظ ,1 وتعاععك1 
علمعه1 ده لعقدط متمد خصه ومتقصة مذعءصمتعة؟ 2ه سمغ مصتصمت مرخ نممقغى 
,38 مأمعن]ة6 عطلا تزه «جمنغمء 14 عدا تم لهم[ .دع اطفتعه؟ أممطء لبمععغصمف مضه 
99-7 

-207 صقطة عغصمعءوصحصة عتمم ععه وعد .(2014) .لل .[ نتعكاعساط ع8 ,.ن .21 راععلدالة 
,43 راعداء توععع 1 لوده نعمء84 .وععمعك: لهدمعمعسلء عا صذ صمتعمعتامعه. نتضاء 
7+ :3041-19 

عمعتمع1 :معتسمعلمعد 5181/1 لععتلمعمة عستمتعمستعظ .(2010) 2 .5 بللقطدعمة 
,32 ملاعانع1 «عمءم1 .موتوعك ترط ,مقصتم عمعععكتك راعق هع عمتستصعيه صهة 
,48-60 

عمعليدة ععمعكد لمع طعت عمكلءه17 .(2004) .11 باءعدعفصمكا عة .1 ,أمول! 
زه أوممل بطعده عمد 5أومطة عم0 تعمعحصصمعتحص أومطءة طوئط عتاطتام 2 صذ 
141-77 ,25 ,انه أطهء 14 همع ]© بورهو معء3 

عع عمط فصمتعمه ععغطءه خصه كأدمطءد لمءم5 .(2010) 2 ,مستلتطتك]ا م كاووء و01 
.61-0 ,32 نلاعاناء!1 “عع هخ .وغسع ةد 810/1 5:1 

لاءمعك عمعلة تعمدعءدعاه20 لمعكذ0 .(2004) لا .5 عع[ عة رظ ,مستلتط دكا تاووعو و1 
ب4ع © عط تزه ««موءاوظ عدا ««مل أمندل .وصتصعمع! عمصععكتك طأوسمعطة عمعصصمه 
.28,7-5 

لمعمعحمحهاء بوعل لح ندوع صلع تع 2ه صمت درععصمء عستء عط عط 1" . (1986) .5 .[ ,تل ْتجمعس. 
رل.قك8) صدهعلتدد»آ .8 .[زعة ععطاصعع5 .[ .خآ مآ تستحتعسل4ممم عسوعوعى نه أعلمد 
عولءتطحصدن) :لصماومظ ععلتتطحممن .(53-92 ,جرم) كععساع لزاع ]إه كدمنامءء درون 
.قوع تعزوت كتمل] 

أهاما «مل مام أوععهرم للم ديع وبوماءمعك غدعام رمز عاممجاءد .(1994) .5 .[ ,تللتجمعجه 
بووء 28 عستصهمع .آ ع تمع سن) :01) رتعغصع0) ل أعطفصد]/! كد سرع نه تهرة أموجاءد 

كه أومطءة لععتلمعم؟ د عه عصعدء مالك بلع صعمع1 مصمدوع .] .(20102) .بآ .ل رم معطامي 
42-7 ,32 ,لاع اباعخ1 "تمع وخ1 ,ععصعة مضه معأغقحء لعفم 

بترعلوعء ولدآ :معصناك متك /1'1810 5 صذ عمعحطمماء ع0 عمعلةذ]' .(20106) ..آ .[ رومع طميه 
10-12 ,(16)1 رأهة:ه["171005551/151 .ععه مهاه 2 مدن 

ممع معستاء قصه كسعحممماء عل عمعلمع ععمعقءة لمعنو ه1مطاعترو2 .(2012) لى بدممصتطمر 
.202-05 ,56 ,زأ«ء غ007 4انطن) 14 .صمت تاقصدت صتعومآ :تمع عله 


الفصل الثامن عشر: تطوير موهبة العلوم ‏ 443 


دهعم طععدءدع] ععمعك 5 ععمع طعحتة لتادىءءعناة 2 ومعه تامع .(2004) .© بمممصتطم8 
64 رتمهدمءء5 ]ه أو1مم[ .معتاعوط عمعطام8] عدا طعتم بسع تكععمة مذ سدع 
.148-154 ,25 ,1«هةغهء 14 

مأع6ة سه ممهمععء 1 .(1993) .11 .8 بدمحصاء 5 عق رك .1 بلطءمن2آ رظ .لآ بعلتمعوطانك 
ععمعك5 عمامطعمنعع/11 عه برفنهد لممتلتصتهمده! ةى عمعلف ععمعود ؤه صمقت 
61-72 ,(15)1 ,ناته غهء 124 ععدرعاء3 ]0 آه1نه[ أهدره1 1211164 .كنع صصته عمعله 1" 

عدءءةء 2001 كه قصمقهءدعتتصهحم علسلك .(1994) ..آ .0 متعصع5 عق ر8 .11 علتمعهطانك 
عممعك5 عمنامطومنوع177 1983 عه برفحهة لمستلمنهده! لك تععمعةد مذ عمعل 
64 ,(.مقك8) 4[مصعة .(آ .ك1 عة علتءوطيك :2 .1 مآ .وعممتم طلععوءد عمعلة]' 
بواط) غدعلها فاه كععماع لاع زه ععتلهاد امدتاياتههما ترتهتمومعغسرمن) بدهددة1 
وستطمتاطت2 ععاطظ :[[1 710000 .(52-76 

-طنام لعجنلهءءم5 .(2010) .[,علمع صمل عة ,1 معنا ,.11 .1 رند1'رظ .1 بعلتمعوطتك 
1 عا مضه برو هامصطع صة ,وعكقدمع طغهحم ,ععمعك: ره و[ومطءة طعتط عنا 
«عمء م1 #وممعتر ك5 صذ تمصا عن للذه عقط مضه رمم دمحا عبر مك غقط/1ا بعصناءعمتم 
.7-16 ,32 ,للاء اماع11 

وأممط: 5181/1 لععتلمءمة ره بومعمنط عط]' .(2010) .0 ,مسمتللة/17 ع8 ,.[ رمقمصمط]” 
.17-24 ,32 ,ملاع انع !1 مجع هظ1 ١105551151:‏ عط ره عام قصه سمغ قحمعه؟ عدا مضه 

عصمعءوصحصة رلوستمةءععمة عط]' .(2014) 2 ,مسختلتط بآ تاوجع2 015 ع8 ,.0آ بدممتصمط1]”' 
بع كتتاعء زوععم عمعصصمماءمع عمعلم 2 عه عمعغمم عط ص عمعوءع [عمع 1ه غه عام 


.33-40 ,(37)1 ,مله انر هملز 


4 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


تصميم التعلم والدراسات الاجتماعية 1" 
للطلاب الموهوبين والنابغين 19 


جوزيف راسيل 


ربما يستطيع معظم الأشخاص سرد قصة أو اثنتين عن دروس التاريخ أو المواطنة 
المدرسة الثانوية: وربما يتذكرون بعض تفاصيل الثورة الأمريكية: أو كيف 
يصبح مشروع القانون قانونًا. وقد يتذكرون أن أحد المعلمين كان لطيفًا بصورة 
خاصة:؛ أو كيف حصلوا على أول بطاقة لتسجيل الناخبين 2# المدرسة الثانوية. قد 
يقول بعض هؤلاء 2 هذه العملية الافتراضية إن الدراسات الاجتماعية كانت حقًا 
موضوعهم ودرسهم المفطل. ولكن: كم واحدًا منهم يُمكنه حا أن يخبرك بأهمية 
قن صلمودة 


تعاني الدراسات الاجتماعية -من بين المجالات الأربعة التي تَمَدٌ اللبحث الرئيس بذ 
المدارس الحكومية الأمريكية- مشكلة فريدة تتعلق بالارتباط أو الصلة؛ أي الأهمية. 
من المؤكد أن فون اللفة مهسة وذاك«صلة. وحتى لولم يكن آلحداتاً مق محبي الأدب: 
فإن القدرة على القراءة والكتابة هي أمر ضروري لتعلم موضوعات أخرى. واستكمال 
معظم اهام © الحياة صحيح أن تلم ,الرياضيات والعلوم قد ,يكوخ صعبّاء'لكنة 
سهل نَن لديه الاستعداد أو الإصرار والرغبة # بذل الجهدء وصولًا إلى خيارات 
مهنية مجدية © مرحلة البلوغ. بوجه عام. يصعب تصنيف الدراسات الاجتماعية 
على أنها موضوع محتوى؛ لأنه يصعب غاليًا إثبات أهميتها. فالتاريخ -مثلًا- 
موضوع مثير للاهتمام. ولكن؛ هل هو حقًا مهم للناس5؟ كيف يعيشون حياتهم يوم 
بعد يوم9 


الدراساتالاجتماعية والطلاب الموهويون 


ربما تتفاقم مشكلة أهمية الدراسات الاجتماعية عند الطلاب الموهوبين. فقد 
أشار جونز وإيبير 2012 ,)ءمةلا 0058ل إلى أن التطور الفائق للطلاب الموهوبين 
-مقارنةٌ بأقرانهم من الفئة العمرية نفسها- قد يؤدي غالبا إلى تحدي الطالب 
الموهوب لدرس ما؛ لأنه ممل أو غير جاذب. ولأنه لا يرى علاقة الارتباط لهذا المنهاج 
الدواسي ويالكل: عن 'تبتية مقافي التواسات الأجماهية أن انطع بصورة زاآخرة 
بالافتراضات الثقافية السائدة التي تؤدي فقط إلى زيادة هذا النقص الظاهر 2 
أهميتها بالنسبة إلى الطلاب الموهوبين المنحدرين من خلفيات ثقافية متنوعة. ونا 
كافك الدؤاسات الاجتياعية كيل كخسصحنا عامل معه .بحسب لعريقة؛ حيث يحترية 
الغفموض والاختلافات © التفسير, فإنها قد تكون محبطة جدًّا للطلاب الموهوبين 
من ذوي الدافعية الكبيرة الذين يتطلعون إلى امتلاك القدرة على الإجابة بصورة 


صحيحة 2013 ,دمقطة:6. 


كثيرًا ما يجد المعلمون ومُعدُو المناهج الدراسية للطلاب الموهوبين والنابغين بذ 
الدراسات الاجتماعية أنفسهم يعملون ي توازن صعب بين موضوعية متدنية المستوى 
(الأسماء والتواريخ) والتحليل الشخصي عالي المستوى ‏ تصميم مهام التعلّم 
ونماذج تقويمه. إنهم يقضون وقنًا ‏ البحث والتقصي لضمان أن تكون الدروس 
متوازنة ثقافيًا ودقيقة من حيث الحقائق؛ ويتناولون مجموعة مواد معيّنة من وجهات 
نظر وتفسيرات تاريخية مختلفة. بالرغم من ذلك: فلا يوجد ما يكفل أن يكون الطلاب 
الموهوبون الدارسون للمقرّر مشاركين فاعلين: أو ذوي دافعية كبيرة لدراسة المادة؛ 
لأن أحدًا لم يجب بعدٌ عن سؤال: «لماذا هي مهمة خ المقام الأول5». من الملاحظ أن 
المعانيو الرسمية المفشتركة الأساسية المحكمة لفنون اللغة والرياضيات ومعايير علوم 
الجيل الثاني قد حظيت بقبول وطني؛ وأن الدراسات الاجتماعية قد أهملت بال مقابل. 
يقال كثيرًا إن المعايير المشتركة الخاصة بالدراسات الاجتماعية تمتاز بالاتساع أكثر 
مق العمق» ودوكة على اكقساي اللعازفك حسمن السقوى الأذكى م التصفيت العر 
من السهل ملاحظة كيف أن هذه الدراسات قد تصبح خليطًا من الحفظ عن ظهر 
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قلب. والكتابة التحليلية غير المترابطة. وحتى تظل الدراسات الاجتماعية تخصصًا ذا 
ارتباط وصلة وجاذبًا للطلاب الموهوبين؛ يجب أن يركز مُعدُو المناهج الدراسية على 
الفرض: والمعنى؛ والتفاعل الحقيقي مع الأسئلة والمشكلات المباشرة غير المرتبطة 
بزمن. 


إعادة النظر في علم أصول تدريس الدراسات الاجتماعية 


تُعَرّف البيداغوجيا # الفهم المعاصر بأنها علم أصول التدريس؛ أي فن التدريس» 
أوحرفة التدريس. ففي الاستعمال الحديث: يشير هذا المصطلح إلى أصول المهنة التي 
يتعلّمها المعلمون عن طريق الإعداد المهني, أو ملاحظة المعلمين الآخرين, أو بالخبرة 
4 غرفة الصف. تشترط معظم الولايات الأمريكية أن يشتمل تدريب المعلمين ونماذج 
تقويم منح التراخيص على علم أصول التدريس. وبعد هذا التدريب الأولي والاختبار, 
يعمل المربون المتخطيصون على تطوير قدراتهم ومهاراتهم المهنية عن طريق الخبرة 
والتدريب المهني المستمر. 


لا يُمكن للمرء إلا أن يسأل: هل توجد توجد طريقة أفضل لعمل ذلك؟ قد يستفيد 
ميدان تعليم الموهونين من دراسة التغريف الأصلي للتدريس (قيادة طفل ما مقلة), 
وهذا يختلف كثيرًا عن تركيز التطوير المهني أو المساق الجامعي. فالبيد اغوجيا ليست 
إستراتيجية للإدارة الصفية؛ أو إسداء بعض النصائح عن كيفية تقدير علامات 
المقالات بفاعلية أكثر. بالنسبة إلى معلم الدراسات الاجتماعية؛ فإن إعادة الهيكلة 
المنشودة لغرفة الصف تتمئّل ‏ إيجاد بيئة هدفها تدريب التفكير المستقل: والمواطنين 
المتعقلين القادرين على إدارة أنفسهم وحدهم 1994 ,ىاهونا. 


يرى باولو فريري 1970 ,6,16 داداده # دراسته المشهورة «تدريس المقهورين» 
لعدوع7مم0 عط عه بإومعدلعءم أن فملية التعليم وعملية التحرير هما وجهان لعملة 
واحدة؛ إذ يتغيّ على الشخص الحرحمًا أن.يكون واعيًا لذاتة عقلياء وأن مهمة المعلم 
تتمنل شك توجيه الطلاب إلى تحقيق هذا الهدف. لاحظ أهمية استخدام مصطلح 
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«توجيهءهنا؛ فلكي تكون العملية مُؤثّرة للطلاب الموهوبين, يجب أن تكون الدافعية 
لذلك داخلية 2012 ,110160563:4©. لهذاء فالوعي الذاتي -قبل كل شيء- لا يُمكن أن 
يكون خارجيًا. صحيح أن كتاب تدريس المقهورين قد حظي بقراءة الكثيرين؛ وأن 
فلسفته ثرت بفاعلية ب إعداد برامج الموهوبين غ كثير من الدول؛ بيد أنه لا يزال 
بحاجة إلى قراءة واسعة يذ مؤسسات التعليم الأمريكية؛ إِمَّا من المعلمين وإمَّا من 
الطلاب. وِك الكتاب اللاحق أساليب تدريس الحرية «رهلءعم؟ 4ه إوهعدلء5: ركز 
مؤلّفه فريري 1998 على السبب الذي يجعل هذا النوع من التدريس مهما يذ المجتمع 
الأمريكي, وأكد -مُردّدًا قول الرتيسين واشنطن وجيفرسون- أن نجاح أي مجتمع من 
مجتمعات الحكم الذاتي على النحو المتوقع منه محكوم بقدرة مواطنيه على التشكيك 
المستمر ف حكمة قادته وصلاح أخلاقهم. 


بالنسبة إلى تعليم الموهوبين 2# الدراسات الاجتماعية: فإن هذه الدعوة إلى تحرير 
التعليم مقنعة. فأين سوف يتعلم طلابنا الموهوبون الذين سيكون كثيرون منهم قادة 
مستقبلًا؟ كيف ينظرون إلى قضايا مجتمعهم: وإلى إسهامهم فيه بعين ناقدة: إذا لم 


يكن ذلك 4 غرفة صف الدراسات الاجتماعيةة 


من جانبه: يرى تل 2011 ,اادالاا أن «تحرير التعليم الليبرالي هو نقيض التلقين» 
(15 م). فالطلاب الذين يتلقون تعليمهم ‏ هذا النظام ينظرون إلى القضايا من 
وجهات نظر متعددة؛ ويبنون أحكامهم على العقلء ويتجنبون اتباع أفكار الآخرين 
وإملاءاتهم بطريقة عمياء. إذا أردنا الرد على هذا التحديء فإنه يتعيّن علينا التفكير 
ليا عملية إعداد برامج الدراسات الاجتماعية؛ والأغراض التي تخدمها. سنحاول 
فيما يأتي فعل ذلك تحديدًا على نحو يتوافق مع المعايير المعتمدة لتعليم الموهوبين؛ إلى 
جانب الاهتمام بإعداد برنامج الدراسات الاجتماعية الذي يُقَدّم شينًا من الإرشاد 


العملي عدي المناهج الدراسية ومغلمي الصفوف ك آن معًا. 
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عناصر منهاج التدريس 


يشمل ميدان تعليم الموهوبين كثيرًا من النماذج الفكرية المتنافسة:؛ ونماذج 
المناهج الدراسية؛ ومنهجيات التدريسء ولا يسعنا ‏ هذا الفصل الحديث عن هذه 
الموضوعات كلها. بالرغم من ذلك؛ فقد توحدت الجهود لإعداد أسلوب جاذب مدروس 
لتدريس مناهج الدراسات الاجتماعية؛ فجرى تحليل الكثير من النماذج الفكرية, 
ونماذج المناهج الدراسية: ومنهجيات التدريس التي تَعَدٌ أكثر شعبيةٌ واستخداما؛ 
بغية معرفة أفضل الممارسات المتفق عليها. لذلك: فإن أَيٍّ طريقة تدريس حديثة 
تنام هليم المومؤبين يجب أن تفمل:» التقكير التاهد للم المتمتقل: والبحونت 
الأصيلة؛ والتعاون المثمر وإعداد مُنتّجات مُتقنة ذات مستوى متقدّم. 


تزخر الدراسات الاجتماعية -بوصفها تخصصًا مهمًا- بكثير من الفرص لدفع 
تقدّم الطلاب هذه المجالات؛ لكن هذه الفرص لا تتحقق ةق كلها دائمًا؛ وذلك أن معايير 
الولايات لا تفز الطلاب غالبا إلى تنمية مهارة التفكير العلياء وتحوي متطلّبات قليلة 
أو معدومة يُنتجات اكستوى اللتعدّم لآ يتوقف الأمر عند. هذا الحدء فحتى معايير 
المقرّرات المتقدّمة؛ مثل: التاريخ الأمريكي وتاريخ العالم؛ لم تاج بصورة كافية 
التفكير الناقد, والتعنّم المستقل؛ والبحوث الأصيلة؛ والتعاون: والمنْتجات ذات المستوى 
المتقدم. ولو كوس هيل تكساب للدايق سردو اقلت الناقدة: بالرغم من 
أن التغيرات الأخيرة خ المقرّرات المتقدّمة تبشر بنجاح المقرّرات الجاذبة للطلاب 
الموهوبين مستقبلًا. 


أكّدت التوجيهات العريضة ترابطة التاريخ الأمريكية ضرورة هراعاة ها يأتي 
عند تدريس مادة التاريخ: التفكير الناقدء والتعلّم اللتتقل:. والبسوية: الأصيلة: 
والتعاون: وامنَتَجات ذات المستوى المتقدّم. وهو ما أكدتة المعايير الثي وضعها مركز 
دراسة التاريخ بجامعة كاليفورنياء الذي يحتفظ بأحدث ون من مغاييز تريس 
التاريخ ب الولايات المتحدة التي ي تقوم على البحوث. والتي تَمَدٌ أكثر المعايير شمولية. 
لذلك. فإن تصاميم التعلّم التي كُركز على التفكير الزمنيء والاستيعاب التاريخي 
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والعطليل» والتعسين التاريحي: وقدرات البح التاريجي التي تمر اللسارعة الناقد 
والأسلوب السابر# دراسة منهاج الدراسات الاجتماعية؛ يُمكن تعديلها ب الدراسات 
الاجتماعية نظرًا إلى تشابه التخصصات,. بدءًا بالتاريخ؛ ومرورًا بالدراسات الوطنية, 
وانتهاءً بالعلوم الاجتماعية. 


يركز إطار هذا المنهاج الخاص بالطلاب الموهوبين والنابغين كثيرًا على التشكيك 
الافتراضات المتعلقة بالتاريخ والسياسة والاقتصاد والثقافة» وكيف نستقبل 
المعلومات ونستخدمها # إعداد تفسيراتنا للحقيقة. لهذاء فإن كل مُكوّن تصميم 
يترافق مع وصف لأكثر الأشياء التي يشجع الطلاب على التشكيك فيهاء ‏ محاولة 
لتحقيق المزيد من المشاركة والتعلّم الناقد ‏ درس الدراسات الاجتماعية. 


المحاضرة 2.0 
أسئلة «مّن» الإستراتيجية: الخبير (المعلم نفسه). 
أسئلة «ماذا» الإستراتيجية: مصداقية الرواية. 


بعض المراحل؛ لايوجد مجال للتهرّب من أنشطة التعلّم الثلاثة الآتية. ب الدراسات 
الاجتماعية: القراءةء والكتابة» والمحاضرة. أما النشاطان الأولان فواضحان: وأمًا 
النشاط الأخير (المحاضرة) فهو الذي قد يُمَْل مُعضلة للطلاب والمعلمين ممّا؛ إذ لا 
تبدو المحاضرات جاذبة أو مثيرة. ففي التاريخ -مثلا- يسود شعور بالإحباط. لنأخذ 
المواد التي يجب أن تجذب الطلاب النابقين, ونجملها أكثر مَلّا لحا يُمكن أن يفعلوه 
يوميًا. لكن الأمر لا يبدو كذلك؛ فال معلم يملك المعلومات التي قد تلزم الطلاب: لكنه 
ليس مصدرها الوحيد. وإن مصادره ليست دائمًا دقيقة وصحيحة. 


فبدلُا من أن تكون المحاضرة على نمط «الواعظ على المسرح» كما يقولون؛ يتعيّن 
تنظيمها بصورة تجعلها نشاط تعلّم تعاونيًا. لوا ستخدمنا عيّنة لدرس يتحدث عن 
5 ع 5 ع مدهي 2# 

إعلان الاستقلال الأمريكي لأمكن للأفكار السابقة أن تحوّل الدرس إلى بيئة تعلّم 


0 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


فاعلة تنبض بالحياة. 2 اليوم السابق للمحاضرة -متلًا- يُمكن للمعلم أن يطلب إلى 
عدد من الطلاب قراءة دراسات سيّر ذاتية عن أهم مؤسسي الولايات المتحدة, ويُمكنه 
أيضًا اتليفطلاب ألَْيْنَ بمهمة تسويغ المطالب الأمريكية ‏ إعلان الاستقلال. 
وقد يعهد إلى غيرهم بمهمة مقارنة مواقف الأمريكيين بمواقف البريطانيين. فبهذه 
الطريقة. يصبح لدى الطلاب جميعًا بعض المعلومات: ويأتي المعلم إلى الصف مثل 
«الحكواتي» حيت يتوقف كثيرًا للإجاية عن أسكلة الخيراء الجدد. 


يسهل تصوٌر هذا الدرس نظريًاء ولكن واقع الصفوف يكون أحيانًا غير مُنظم قليلا؛ 
إذ تغدو الحصة كي كثير من الأحيان حتى اللحظة الأخيرة- مسرحًا للمشكلات غير 
المتوقعة التي تدمر أنشطة التعلّم الصوية بعناية. 2 هذه الحالة؛ يظل المعلم قادرًا 
على إشراك الطلاب # طرائق جاذبة فاعلة. 


تتيح التقنية الحديثة لمعظم الأشخاص الحصول على المعلومات مباشرةً عن طريق 
أجهزة الحاسوب, والأجهزة اللوحية؛ وأجهزة الهاتف. أمّا ‏ الصف فيتعيّن على المعلم 
لمكن الذي يُدرّس هنذا النموذج الجديد للموهويين أن يستخدم ما يُمكن لهذه التقنية 
أن تُوفره 2009 ,5]©10ء6. يُمكن للمعلم أن يتوقف عن السرد بضع دقائق» ويتحدى قدرة 
الطلاب على معرفة ما يدرس وإن كان فيه تحيزأم لا هذا السياق. يُمكن التشكيك 
المعلومات الحي يترص أنها تمثل حقائق صحيحة .شريظة أن يكون الظفن مُعَؤُرًا 
بالمصادر. بعد ذلك. يُمكن حفز الطلاب إلى الدفاع عن مصدر المادة التي يتحدون 
بها المزاعم الأولية. لا شك ذ أن ذلك سيكون صعبًا أول الأمر؛ لأن الكثير من الطلاب 
يخشون أنهم قد يكونون مخطئين: يذ حين يخشى كثير من المعلمين الاعتراف بأنهم 
لا يعرفون كل شيء. ولكن الجهد سيّكاقأ بحصص أكثر مثيرة للاهتمام. 


الواقع المضاد: صديق المفكر الناقد 


أسئلة «ما» الإستراتيجية: علاقة السبب بالنتيجة بين الأحداث. 
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المؤرخون جميعًا يلعبون لعبة «ماذا لى خ مرحلة من المراحل. إذا غيّرنا ا. فكيف 
يُمكن أن غير الحدث 2257 حصة التاريخ لصف الموهوبين ( أو أي دراسات اجتماعية 
أخرى مع بعض التعديل)؛ ابتعد قليلًا وانضم إلى الطلاب. سيصبح الطلاب أكثر 
حماسة للمشازكة:حين :صواضر لهم الفرصة لوضع سيثازيو بديل. وتعلّم التفاصيل 
الحقيقية للأحداث التاريخية التي تُنافّش لتبرير ادعاءاتها بخصوص كيف تكون 
مختلفة. بالنسبة إلى المعلمين الذين يُدرْسون طلابًا متبايني القدرات: فهذه أيضًا 
إستراتيجية مفيدة؛ إذ يُمكنهم ضم الطلاب إلى مجموعات القدرات؛ ومنحهم فقرة 
معيّنة من درس أوسع للعمل عليها. يُمكنهم أيضًا الطلب إلى الطلاب العاديين إعداد 
جدول زمني مفصل لأحداث الحرب الثورية. ب حين يُطلّب إلى الطلاب المتقدّمين 
قليلُة اتحليل الخطابات التاريخية للمرخلة معرقة النلاغة والتحيز. أما الظلاب 
الموهوبون فمُطالّبون بوضع رواية مضادة تتناول سيناريو «ماذا لوو يختار فيه الرئيس 
جورج واشنطن عدم اتخاذ قيادة الجيش الأوروبي. بهذه الطريقة؛ يشارك الطلاب 
جميعًا بذ شيء مفيد فاعل؛ كل يشارك بحسب مستوى قدراته ما يؤدي إلى نتيجة 
نهائية تعود بالنفع على المجموعة كاملة عند تركيب أجزاء الصورة معًا. 


الأحداث الراهنة والسياسة العامة: المشاركة الناقدة المعاصرة 


أسئلة «ما» الإستراتيجية: مبادىٌ القوى وتماسكهاء مثل: القيادة السياسية: ووسائل 
الإعلام. 


الأحداث الجارية هي أداة شائعة الاستخدام # كثير من دروس الدراسات 
الاجتماعية: ولكن فائدة استخدامها تظل محدودة 4# كثير من الأحيان. فمثلًا: قد 
يُطلب إلى الطلاب مناقشة الأحداث الجارية: ولكن يُقضٌ الطرف غاليًا عن التحيز 
كيفية قصوير :هذه الأحداكد ويالال, كناقش السياسة العامة غالبا من دون 
تمحيص ف مقرّرات التربية المدنية. ولكن: كم مرَّةّ نوقشت السياسة العامة درس 
التاريخة كيف يُمكن لسياسة معيّنة أن تَؤكر 4 شيء مثل الصحة العقلية مثلما تُدرْس 
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حصة علم النفس؟ إلى أي حدٌ تتناول هذه الدروس أحدات العالم الحقيقيء أو 
صنع مُنتجات واقعية؟ 


بالنسبة إلى الطلاب الموهوبين # الدراسات الاجتماعية: فإن تقديم هذه المعلومات 
لا يكفي: وكذلك الاكتفاء بمناقشتها داخل الصف؛ لذاء يجب حفز الطلاب الموهوبين 
إلى إنتاج أفكار جديدة من تلقاء أنفسهم. فبدلًا من الاكتفاء بدرس مثل: «كيف يُمكن 
لمشروع قانون أن يصبح قانونًا5»» يتعيّن عليهم كتابة مشروع قانون من وحي أفكارهم. 
وبدلّا من الاكتفاء فقط بعرضه على الصف ينبغي حثهم على إرساله إلى المسؤولين 
المحليين المنتخبين, ميلا بطلب خطي لدعمه 2 المجلس التشريعي. يُمكن أيضًا 
تطبيق طريقة مماثلة ‏ الكتابة التاريخية؛ فبدلًا من توجيه الطلاب إلى كتابة ورقة 
بحث لحصة التاريخ قد لا تقر أو تستخدم مرّة أخرى. يَحَسُّن حث الطلاب الموهوبين 
المرحلة الثانوية على كتابة بحث يصلح للنشر # مجلة أكاديمية مُتخصّصة: 
مثل: 0نأحا. اع" الك / اع / ع7 0ع .للالدالنا// :مخ «واياك8 لرمءمه0 156 التي تنشر بحوثًا 2< 
الدراسات الاجتماعية لطلاب المدارس الثانوية الموهوبين. إن جودة هذا المستوى من 
العمل يجب 'أن تُحدّد المعيار لكثابة الأشتروعات: التي تعنى يتضميم:تغليم :الدراسات 
الاجتماعية للموهوبين. 


التاريخ المحلي والشفهي 
أسئلة «ما» الإستراتيجية: أهمية فهم التاريخ المختصر والأحداث التاريخية بعيدًا 
عن المعارك والأحداث الكبرى. 


الأشخاص العاديون والأماكن قضية مهمة. 


من أكبر التحديات التي تواجه تدريس مبحث التاريخ هو التغلب على فكرة أن 
التاريخ لم يصنعه إلا الرجال العظام منذ زمن سحيقء وي أماكن بعيدة: وأن هذا 
التاريخ يظل بلا قيمة إلا إذا انبرى شخص ما لكتابته. يُمكن أن يكون النشاط أكثر 
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من ذلك بكثير؛ فالطلاب الموهوبون والنابغون قادرون على إعداد مشروعات بحوث 
أصيلة: وإنتاج أعمال متقدّمة ذات مستويات احترافية نتيجةٌ لهذا الغمل. 


قد يطلب المعلم إلى الطلاب واجبّا يتمثّل ب الخروج إلى الشارع: والتحدّث إلى 
الناس عن أحداث 2# حياتهم. وتسجيل ما يقولون للأجيال القادمة. بهذه الطريقة, 
يستطيع الطلاب الموهوبون أن يفهموا كيف تتكوّن الأحداث التاريخية على أيدي 
أشخاص حقيقيين 1995 ,81:6016. فقد يصبح درس عن حرب فيتنام أو حركة الحقوق 
المدنية مفيدًا أكثر حين يلتقي الطلاب بشخص حقيقي عاش هذه التجربة؛ ويتحدثون 
إليه. 


فضلُا على ذلكء لا يتعيّن أن يتناول هذا النوع من الدروس أحد ادا على نظاق واسع؛ 
فلكل مجتمع تاريخه الخاص؛ ومن المعروف # مجال الدراسات التاريخية أن الكثير 
من التاريخ المحلي. الذي يور غالبا رؤية لا تُقدّر بثمن عن حياة الناس الحقيقية ذخ 
الماضي. يضيع 2# العالم الحديث؛ وذلك أنه لا أحد يكتب عنه: أو يخرجه من المكتبات 
المحلية والمتاحف الصغيرة:؛ ويفعل أيٍّ شيء حياله. 


لذلك؛ ينبغي أن يعطى الطلاب الموهوبون الذين يناط بهم أي من هذه المهام الهدف 
النهائي للمُنتّج ‏ العالم الحقيقي. صحيح أن تقديم تقرير للصف شيء جيدء غير أنه 
سيبدو أفضل كثيرًا إذا وجد طريقه إلى النشر ي مجلة تاريخ: أو منتدى للتاريخ يذ 
شبكة الإنترنت: أوحتى# الصحف ال محلية. ‏ أغلب الأحيان يجد الطلاب الموهوبون 
صعوبة # إدراك حقيقة أنهم متطورون نمائيًا أكثر من الطلاب الآخرين ممّن هم 
مثل سنهم: غير أن البالغين من حولهم يُتكرون عليهم أفكارهم وجهودهم, 
ويصفونهم بالهواة. فما أفضل طريقة لتلبية الحاجات الاجتماعية والعاطفية للطلاب 
الموهوبين بدلا من الاعتراف بأعمالهم خارج غرفة الصف5 بصراحة:؛ إن هذا النوع 
من المهام يُوضّح للطلاب_إذا تقد بصورة صحيحة- أن احتمالات الوظيفة موجودة 
هذا النوع من العمل إذا كانوا يرغبون ‏ ذلك؛ وأنهم غير مضطرين إلى الانصياع 
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التأريخ: أسرار المهنة. 
أسئلة «ما» الإستراتيجية: صحة النصوص وال مواد المستخدمة 4 الْمقرّره ومصادر 
المعلومات الأخرى. 


من المهم جدًا تعليم الطلاب الصغار كيف يُمكن إعداد بحث دقيق وتحليل منهجي 
للبرهان. هذا يُسمَّى التأريخ + التاريخ؛ ولكن المبادئ أساسًا هي نفسها مثلما هو الحال 
أي نوع من أنواع العلوم الاجتماعية. ما ندعو إليه هو الأخذ بجزء من التشكيك عند 
تحليل مصدر المواد؛ ولا سيما أن الطلاب: حتى الموهوبين منهم, يُسلّمون غالبًا أي 
شيء يقرؤونه؛ أو يقوله معلموهة* وينظرون إليه بوصفه حقيقة لا جدال فيها. إنهم 
يحتاجون غالبًا إلى مساعدة لتعلم التمييز بين المواد الموثوق بها والمواد غير الموثوق 
بها. ١‏ 

والحقيقة أن المعلومات المذكورة ‏ موقع إلكتروني موثوق به ب شبكة الإنترنت؛ 
وتُؤكده مصادر ووثائق أساسية عدَّة ربما تكون جديرة بالثقة: أكثر من المزاعم 


المتعلقة ببعض الأحداث التاريخية ‏ عمل روائي تاريخي غير مُعزّز ببرهان. 


التقنية: ئيس شرطًا أن يكون تاريخنا كله ماضيًا 


أسئلة «ما» الإستراتيجية: الاعتماد المفرط على النصوص. والأساليب. ومصادر 
المعلومات التقليدية. 


ل كثير من الأحيان: ربما يسود اعتقاد بأن الدراسات الاجتماعية هي من 
انخقصاص اللتمردين: ولك املاظ أن الصورة النمطية لمملم التاريخ شي:صورة 
المعلم شارد الذهن, أو الذي يكون عقله مشغولًا دائمًا بكتاب: أو بإلقاء المواعظ التي 
تتحدّث عن أمور غير مهمة؛ والشكوى من أن التقنية الحديثة ليست هي الطريقة 
المثلى التي يعمل بها المؤرخون الجادون. وي الواقع؛ لا يُمكن لهذه الصورة أن تُمثّْل 
نموذجًا مقبولًا لصف الموهوبين ب الدراسات الاجتماعية. فنحن بوصفنا معلمين 
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للموهوبين؛ يجدر بنا أن نكون منفتحين على التغيرات 2# التقنية: وعلى الوسائل التي 
يُمكن للمعلم أو الطلاب استخدامها 4 عرض المعلومات. 

تخيّل شابًا موهويًا فنيًّا كتيبًا منقطمًا عن النص. يشعر فجأة برغبة جامحة ذخ 

5 0 0 7 0 596 5 5 5 
التعلم باستخدام رسوم بيانية جيدة لرواية تاريخية. لتوضيح المشهد أكثر. تخيل 
أن هذا الشاب نفسه قد كلف بمهمة تأليف رواية مرسومة للأحداث التاريخية لكي 
يستخدمها الطلاب الآخرون نضا يُمكنك أخذ هذا التكليف خطوة أخرى إلى الأمام: 
بضم هذا الطالب إلى طلاب آخرين بارعين # البحث التاريخي وتصميم الرسوم 
حاسوبيًا لإنتاج شريط فيديو للعبة تاريخية قد تساعد الآخرين على تعلم التاريخ, 


حتى من دون أن يدركوا ذلك 2007 ,666. 


فلسفة: ما الذي ربما حدث للتفكير الناقد؟ 
أسئلة «ما» الإستراتيجية: طريقة واحدة للتفكير. 


ريما قرا يمشعم مقدمنة هنذا الفصبل:كم قأل إن ما طرَح فيه ليس يجديذ. إنها عقا 
ظاهرة مثيرة جدًا! ففي كل مرة يطرح فيها شخص ما طريقة أوفكرة جديدة للتعليم 
تثير اهتمام العاملين © هذا المجال: فإنها تتحوّل غالبًا إلى فرضية تنظر إلى الطلاب 
بوصفهم مفكرين ناقدين بصورة أفضل. قد تكون هذه شهادة على مدى تراجع وعينا 
وفلسفة تعليمنا التقليدي: ولكن لا أحد يشير إلى أن معظم هذه الأفكار ترد ما قاله 
أرسطو قبل آلاف السنين. فهل يُعَزى ذلك إلى أننا -بوصفنا معلمين وباحثين- قد 
نسينا الكتابات القديمة: أو لم تدرسها قطّة 


يزعم الكثير من المعلمين أنهم يستخدمون الأسلوب السقراطي. ولكن؛ هل قرؤوا 
أعمال أفلاطون التي استمد منها أرسطو أفكارهة 


إن الفلسفة الغربية 4 جوهرها هي تاريخ العقلانية والتفكير الناقد؛ والأفكار 
والأساليب التي تصمد أمام التحليل المنطقي والنقد بمرور الوقت هي أفضل من تلك 
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التي لا تصمد. ‏ الحقيقة: تُعَدٌّ المنهجية الأرسطية محور التفكير الناقد # معظم 
المجالات الأكاديمية: فلماذا تخلينا عنها 4 الدراسات الاجتماعيةة إن الطلاب 
الموهوبين: ولا سيما أولئك الذين تعلموا التساؤل عن كل شيء ؛ سيستفيدون من أسلوب 
التدريس الذي يتضمّن دراسة الفلسفة. لذلك: يتعين على مناهج الدراسات الاجتماعية 
الخاصة بالطلاب الموهوبين أن تطلب إليهم العمل بجدّ لفهم الأحداث التاريخية 
والمعاصرة باستخدام مجموعة أدوات التحليل الناقد التي وضعت قبل ألفي عام. 


تطوير الموهبة والنموذج الفكري للدراسات الاجتماعية 


يوجد # مجال تعليم الموهوبين مَن يُمَضّلون استخدام طريقة «ما» لتطوير المواهب 
التعرّف إلى الشباب الموهوبين وخدمتهم. 2 هذا النموذج؛ يجري تقييم عدد 
كبير من الطلاب لتعرّف مواهبهم: ثم يعاد تقييمهم مرَّة أخرى لتحديد مواهبهم ب 
مخصسصس_أز مجال :مقر مذ ءذللف يدرس الظلاب الحزدين: بوساطة هذه الولية 
بصورة مكثفة ‏ مجال موهبتهم واهتمامهم؛ فتكشف النتيجة النهائية أن الطلاب 
الذين ينهون البرنامج يكونون هم الأفضل دائمًا مجالهم -لادسه امنا بع عوناناهدكم 
2012 امه؟. لقد طرق هذا النموذج الخاص بالطلاب الموهوبين 2# الكثير من المجالات 
المختلفة من النشاط البشري (الموسيقىء ألعاب القوى: العلوم: الرياضيات). ولكن؛ 
كيف ستبدو طريقة تطوير مواهب الطلاب 2# الدراسات الاجتماعية؟ 


تصوّر برنامجًا مُتخصّصًا يهدف إلى إعداد أفضل جمهور من المفكرين والباحثين 
4 السياسة العامة: طلاب نخبة مستعدين لمواجهة تحديات القرن الحادي والعشرين؛ 
ومسلحين بمهارة التفكير الناقد والتبصّرخ كيفية تكوّن الأحداث التاريخية ع العالم 
الحديث؛ والمعرفة العميقة لكيفية تأثير القوى الاجتماعية والسياسية 4# الناس: وكيف 
يعيشون. إن هذا البرنامج سيكون قادرًا على تخريج الجيل القادم من القادة؛ شياب 
مستعدين للتشكيك 2# الافتراضات: وتقديم أفضل الحلول العلمية والأكثر عقلانية 
للمشكلات التي يواجهها العالم. لا شك هذ أن هذه الطريقة تُمكْل رؤية شجاعة لتعليم 
الموهوبين 4 الدراسات الاجتماعية: وقد حان الوقت لمثل هذه الرؤية. 
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تطبيقات البحوث 


هدق هذا الفصل إلى إغادة تصوّر الدراسات الاجتماعية للطلاب الموهويين 
بصوزةاترقيظا بالمتى لا بالدروس نفسهاء بل بعقول الطلاب اللاصين:الذين أَعدّت 
هذه الدروس لهم..4 هذا السياق, توجد تطبيقات كثيرة للبحوث ف مناهج الدراسات 
الاجتماعية المتقدمنة وقطوير اكواهب: اللقميقة ف :محالات اللاراسات الاحقامية 
ولكن مُعوقات عدَّة تحول دون تطور مناهج هذه الدراسات؛ وفيما يأتي أبرزها: 
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1. ندرة البحوث المتعلقة بالموهبة في مجال الدراسات الاجتماعية. فقد 


راجعت د. جينيفر ل جولي وكتلر 2008 126165 4هة 011[ البحوث المنشورة 
عن تعليم الموهوبين طوال عشر سنوات (1994م- 2003م)» وتَبِيِّن لهما 
وجود 48 دراسة منشورة عن العلوم والرياضيات وفنون اللغة؛ لكنهما لم 
يجدا دراسة واحدة لمنهاج الدراسات الاجتماعية؛ لذاء فنحن بحاجة إلى 
المزيد من البحث لمعرفة الفوائد المعرفية والدافعية للطلاب الموهوبين 
والنابغيين المشاركين في التفكير الناقد؛ والبحوث الأصيلة: والتعاون 
الهادف. وتطوير نتاجات متقدّمة في الدراسات الاجتماعية. لتحقيق ذلك: 
نحن بحاجة إلى دراسات تتقصى النتاجات ومعايير الأداء المتقدّم أو الفائق 
في المجالات الاجتماعية. 


. اشتمال المعايير الرسمية المشتركة الأساسية (0655) لفنون اللفة على 


معايير القراءة والكتابة لصفوف الدراسات الاجتماعية (12-6). وقد دعا 
المُتخصّصون في إعداد مناهج تعليم الموهوبين إلى التمايز الممنهج 
لمعايير فنون اللغة للمتعلّمين الموهوبين والنابغين. ولكن -حتى الآن- لا 
توجد دعوات أوبحوث تناولت تنفيذ معايير (0055 ) لقراءة الدراسات 
الاجتماعية للطلاب الموهوبين. لذلكء توجد أسئلة كثيرة تبحث عن 
إجابات: مكل: ما الغملية أونماذج تصميم التعلّم التي تُستعمّل لدمج هذه 


المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


المعايير في الدراسات الاجتماعية5؟ كيف يُمايز مُعدُو المناهج توقعات 
القراءة والمطالب المعرفية لمهام التعلّم للطلاب النابغين والموهوبين؟ 
ما الطرائق التي تُستخدّم في قيامس النتاجات المتقدّمة: والتي تُودُّق تطوير 
عمليتي القراءة والكتابة المتقدَّمتين في الدراسات الاجتماعية؟ لا شك في 
أن هذه الأسئلة مهمة ومناسبة لفهم تأثير معايير (0055) للقراءة والكتابة 
في الدراسات الاجتماعية. 

3. وجود مقرّرات متقدٌّمة للدراسات الاجتماعية أكثر من أي مجال آخر (مثل: 
تاريخ الولايات المتحدة؛ وتاريخ العالم: والتاريخ الأوروبي؛ والجغرافيا 
البشرية؛ وحكومة الولايات المتحدة:؛ والحكومة المقارنة, والاقتصاديات 
الضخمة:؛ والاقتصاديات الصغيرة). من الواضح وجود افتراضات 
بخصوص هذه المقرّرات ونماذج المناهج الدراسية المناسبة للطلاب 
الموهوبين في الدراسات الاجتماعية. ولكن: لا توجد بحوث كثيرة -بل 
تكاد تكون معدومة- تُودّق نتاكج الأداء المتقدّم للطلاب الموهوبين في هذه 
المناهج. وقد أشارت دراسات إلى أن بعض مقرّرات الدراسات الاجتماعية 
توف ر شرا كير 5 كلشكير التاقد:والبسوك المستقلة: والكتكجات ذات 
المستوى المتقدّم. لهذاء ربما يكون مفيدًا ونحن نوصي بتعليم طلابنا 
التشكيك في الافتراضات: أن نشكك أيضًا في بعض الافتراضات المتعلقة 
بكفاية المقرّرات المتقدّمة لتطوير المستويات المتقدّمة لمواهب الدراسات 
الإجماعية. 

4. وجوب عمل المزيد من البحوث عن مدى استعداد معلمي الدراسات 
الاجتماعية عامةً ومعلمي الموهوبين بوجه خاصص. فقد ذكرت بعض. 
الدراسات أن نسية كبيرة من الظلاب الأمريكيين يتعلمون الدراسات 
الاجتماعية على أيدي معلمين تنقصهم الخبرة والمعرفة بأساليب التدريس. 
6 ءعقت 5605 02 ه80 101 ععغدء0) 2120021. توجد أيضًا حاجة إلى 
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المزيد من البيانات لتحديد ما يُمكن عمله لتحسين قدرات معلمي الدراسات 
الاجتماعية الذين يُدرُسون الطلاب الموهوبين؛ بغية تطوير مواهب هؤلاء 
الطلاب في مجال معيّن. 


الخلااصة 


لا يُمكن لأيٌّ منهاج دراسي لتعليم الدراسات الاجتماعية يشحذ الفكر ويُشجّع 
المشاركة أن يعتمد فقط على حفظ الأسماء والتواريخ؛ فأيّ منهاج متقدّم لتدريس 
الموضوعات الاجتماعية للطلاب الموهوبين يجب أن يقوم على التفكير الناقد, 
والتعلّم المستقل؛ والبحوث الأصيلة؛ والتعاون الهادف, ومُنتّجات متميزة. والحقيقة 
أن المجال واسع ومفتوح أمام إعادة تصوّر الدراسات الاجتماعية بوصفها أساسًا 
لتطوير قادة مفكرين مبدعين مبتكرين للقرن الحادي والعشرين: وهذه هي مسؤولية 
المشرفين على البرامج الحديثة لتعليم الموهوبين؛ وتأليف المناهج الخاصة بهذه الفئة 
من الطلاب. 


أسئلة المناقشة 


1. ما الطرائق التي قد تُؤثّر فيها المعلومات غير المتناهية والتواصل العالمي: 
والتقنية المنتشرة في كل مكان في تصميم منهاج تعلّم الدراسات الاجتماعيةة 

2 ما البراهين والحُجج التي تعتمد عليها المواهب المتقدّمة (أو الأداء 
المتميز) المرتبطة بمختلف مجالات الدراسات الاجتماعيةة 

5 كيف شعن سكي المناف :تصمين الدرآسات الاجتماعيه المتخامنة كلد 
من عملية التفكير؛ وحلَّ المشكلات: والخيال؟ 
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4. ما إمكانية دمج الفلسفة وتخصصات العلوم الإنسانية الأخرى في مناهج 
الدراسات الاجتماعية المتقدّمة8 


5. ما المُنتّجات ذات المستوى والأداء العاليين التي يُمكن تفصيلها في مدى 
وتتابع ترك المرحلة الابتدائثية حتى نهاية المرحلة الثانوية؟ 
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مناهج دراسية لتحدي الطلاب الموهوبين إلفد 
في الدراسات الاجتماعية 20 


د. دانيال وينكلر؛ وروبين آندرمان؛ ود جيمس مور ود. ديفيد ياكر 


لا توجد بحوث تجريبية كثيرة تعرض لناهج الدراسات الاجتماعية الخاصة 
و 

بالطلاب الوهويين وقظة] إلى هةا التقص ف الماوسناك.المفزقة تجريييا: سشتعرض 
هذا الفصل عددًا من تعديلات المناهج الدراسية وأساليب التدريس. بالريقم من 
عدم تطبيق هذه المناهج والأساليب جميعها على الطلاب الموهوبين؛ فإن كلا منها يعد 
بالنجاح. ونحن ندعو المعلمين المميزين إلى دراسة هذه الأساليب المختلفة, التي تشمل 
التعلّم القائم على الاستقصاءء ومقرّرات المستوى المتقدّم والطرائق ذات الصلة؛ 
وأساليب النقاش, واستراتيجيات التسريع؛ وتعلّم الخدمة؛ بوصفها عناص رلتصميم 
المناهج المحتملة 4 مدارسهم. 


سنعرض مقدمات ومبادىّ إرشادية لكل أسلوب من هذه الأساليب؛ لمنح المعلمين 
فرصة اختيار ما يناسبهم منهاء آملين أن يساعدهم ذلك على تجريب مناهج 
الدراسات الاجتماعية: وصولًا إلى تحقيق الهدف الرئيس المنشود. وهوتحدي قدرات 
اتطلاب الوهوني أكاديميا: 


الدراساتالاجتماعية وتعليم الموهوبين 
الدراسات الاجتماعية مفهوم مُشكل مثير للجدل؛ فقد عرّضها المجلس الوطني 
للدراسات الاجتماعية بأنها الدراسة المترابطة للعلوم الاجتماعية. ولكن العلوم 
الاجتماعية والإنسانية المطلوب دمجهاء بما 4 ذلك إتقان المهارات الحياتية, لا 
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تزال موضع نقاش لم ينته بعدٌ منذ أوائل القرن الحادي والعشرين 2004 ,8/305. وقد 
تساءل باحثون كتيروة عا إذا كان إتقان هذه المهارات هو الهدف النهائي للدراسات 
الاجتماعية, بذ الوقت الذي طرح فيه العلماء وراسمو السياسات. والمعلمون: وغيرهم 
سسسوطة متدوعة مق الأزاء كدور عكا قتيه: الززاماك الممصافية: وكيك بحب 
تدريسها. من أبرز الأسئلة التي أثارها الباحثون: 


هل ينبغي التعامل مع مقرّرات الدراسات الاجتماعية بوصفها وسيلة لنقل معارف 
ثقافية وتراث مدني مشترك؟ هل ينبغي تركيز محتوى المقرّرعلى أساسيات مختلف 
العلوم الإنسانية والاجتماعية؛ ما يساعد الطلاب على أن يصبحوا مؤرخين وعلماء 
اجتماع صغارة هل ينبغي تناول الدراسات الاجتماعية بوصفها إطارًا لمساعدة 
الطلاب على المشاركة © الاستقصاء التأملي؟ هل يتعيّن على الدراسات الاجتماعية 
أن تمل هذه العناصر كلها؛ إضافةٌ إلى طرائق أخرىة أظهرت الدراسات الحالية أن 
قادة الدراسات الاجتماعية وصنَّاع القرار قد طرحوا هذه الأسئلة منذ أمد طويل, 
وأنها مي دائمًا. 


يتعيّن على معلمي الموهوبين الاهتمام أيضًا بحاجات التعلّم للطلاب الموفوبين 
ممّن هم أقل حظًا . ففي عام 2001م: حدث الكونفرس قانون جافيتس لتعليم الطلاب 
الموهوبين والنابغين. الذي صدر أول مرة عام 1988م؛ لتمويل البحوث التي تتناول 
الطلاب الموهوبين والنابغين: وتقديم إستراتيجيات فاعلة لمساعدة المدارس والمعلمين 
على الوفاء بحاجات هذا المجتمع الطلابي. ولسوء الطالع: فإن التمويل المخصّص 
لتعليم الموهوبين لا يزال أقل كثيرًا من التمويل الذي وقّره قانون ذوي الحاجات 
الخاصة ( الإعاقات): بالرغم من وجود حاجات مختلفة للطلاب الموهوبين والنابغين 
ُسوْغ تقديم خدمات تعليم مناسبة لهم. 


سواء توافر هذا التمويل أو لم يتوافرء فلا يزال بإمكان معلمي الدراسات الاجتماعية 
تحدي قدرات طلابهم الموهوبين أكاديميّاء ولكن يتعيّن عليهم أولًّا الاستغناء عن 
أساليب التدريس التقليدية: مثل: التلقين: وأوراق العمل؛ والقراءة من الكتاب المقرَّرء 
والإجابة عن الأسئلة» وهي أساليب مملة للطلاب: وليست ذات صلة؛ ما يجعل بعض 
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الطلاب الموهوبين لا يشعرون بالتحدي. ولا شك # أن مواقف الطلاب السلبية هي 
نتيجة منطقية لحصر الدراسات الاجتماعية 2 التلقين وحفظ الحقائق عن ظهر 
قلب. وتجاهل أهمية التباين: والمشاعرء والقيم المتنافسة؛ والاتجاهات:. والمعتقدات 
4 القضايا الإنسانية كلها. 


إونهذا الأمريدمو إن الأمق عحقاء ولاسيما أؤا الدراسات الاجماميه تخزي 
أفرادًا قادرين على المشاركة الفاعلة 4 مجتمع ديمقراطي فاعل تعددي؛ وهذا من 
أهداف الدراسات الاجتماعية التي ذكرناها سابقًا. لذلك: فمن المهم أن يبتكر 
المعلمون أتشطة تُحَمّرْ التفكير الناقد والعاطفة لدى الطلاب:الموفويين»:وتسمح لهم 
بالمشاركة الفاعلة 4 الخبرات التعليمية كلها. لتحقيق ذلكء يُمكن للمعلمين إجراء 
تورات وصديلات البتاقج الدراسية؛ أو استخدام أساليت ريه بجنا .لاشك فق 
أن هذه الطرائق اشر مجسوعة متنوعة من الفرص التي قد تساعد الطلابة أحوال 
وأوضاع مختلفة. نحن نعترف أنه لا يوجد منهاج أو أسلوب تدريس واحد يُمَثل الحل 
الأمثل معلمي الدراسات الاجتماعية. ولكن يُمكن النظر إلى كل منها بوصفه خيارًا 
مهمًا بالرغم من محدوديتها. 


المعيار الرئيس المشترك وإطار (3©) 


أصبحت المعايير (مثل: المعايير الرسمية الأساسية المشتركة (6©55) : ومركز رابطة 
الحكام الوطنية لأفضل الممارسات :)١/68(‏ ومجلس كبار مديري المدارس [0550©]) 
هي السمة السائدة لحياة المعلمين المعاصرة. أمّا المعايير المشتركة: التي وضعها حكام 
الولايات بالتعاون مع خبراء المحتوى ‏ اللغة الإنجليزية والرياضيات؛: فهي معايير 
تعد الطلاب لدخول الكلية؛ أوسوق العمل عالّم يحكمه اقتصاد حديث تقني. 


تصف هذه المعايير مهارات القراءة والكتابة التي يتوقع من طلاب الدراسات 
الاجتماعية أن يعرفوهاء لكنها لا تُقرٌ أيّ محتوى لهذه الدراسات. أَمّا معايير (0/55) 
فهى التى أنشأت إطار الكلية. والوظيفة: والحياة المدنية 300 نعع03 رعوعاامه هط 
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3-ا ملاع مموع عآنا عاك استجابة لطلبات الولاية التي و شكل الإعداد للكلية 
والوظيفة 4# مقرّرات الدراسات الاجتماعية. وهكذاء فإن إطار (©) 4 الدراسات 
الاجتماعية يُعَزّز أهداف معايير (6055) بالتركيز على المعارف والمهارات التي تلزم 
الطلاب # الحياة المدنية والمشاركة الاقتصادية الناجحة © الاقتصاد القائم على 
المعرفة والمهارات. 


رك نإطار (3©) .على تطوير المعرهة والمهارات عن ظريق قوين (استعصاء يتظلب 
وضع أسئلة مقنعة؛ وإجراء بحوث: وافتراضات قائمة على البرهان والتفكير المشروط؛ 
والتواضل؛ والتقويم. يركز هذا الإطار أيضًا على التاريخ: والجغرافياء والاقتصادء 
والتربية المدنية؛ بالرغم من أن معايير (9255) تشمل عشرة موضوعات للدراسات 
الاجتماعية؛ انظر الشكل (1-20) الذي يُبيِّن هذه الموضوعات ضمن مخطط لنموذج 
مشروع). إن تحسين الإعداد للحياة المدنية (أي إعداد مواطنين أكثر وعيّا واطّلاعًا 
ونشاطًا والتزامًا بالديمقراطية والمشاركة المدنية) هو الهدف الرئيس للبرنامج 
الجديد القائم على الاستقصاء. 


يتضمّن إطار (3©) أربعة عناصر. هي: 

1: اتحديد الأسئلة وتخطيطظ التحقيقات: يكنب الطلاب الأسئلة: ويحمقون 
في قضايا المجتمع والاتجاهات والأحداث. 

2 تطبيق مفافيم التخصص وأدواته: يحلل الطلاب قضايا المجتمع 
والاتجاهات والأحداث بتطبيق المفاهيم والأدوات الخاصة بالتربية المدنية, 
والاقتصاد, والجغرافياء والتاريخ. 

3. جمع البراهين وتقويمها واستخدامها: يعمل الطلاب على التوضّل إلى 
استنتاجات تتعلق بقضايا المجتمع والاتجاهات والأحداث عن طريق جمع 


البراهين وتقويم فاعليتها في تطوير تفسيرات سببية. 
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4. العمل الجماعي ونشر الاستنتاجات: يعمل الطلاب بصورة فردية وجماعية, 
ويعتمدون على المعرفة والمهارات في إكمال تحقيقاتهم في قضايا المجتمع 


والاتجاهات والأحداث. 


فمثلاء يبدأ المشروع القائم على الاستقصاء بطرح سؤال مقنع؛ مثل: ما السياسات 
والبرامج التي يتعيّن على المجتمع أن يتبناها للحدٌ من الفقرة أمّا الخطوة اللاحقة 
فتتطلّب من الطلاب الإفادة من الأدوات المتخصّصة للعلوم الاجتماعية ‏ وصف 
الاتجاهات والأسباب والنتائج وتحليللها. ووضع حلول للفقر. لتحقيق هذه الأهداف, 
يتعيّن على الطلاب جمع البيانات وتقويمها (بيانات مكتب التعداد؛ والحقائق. 
والإحصاءات. والمقالات الاقتصادية؛ والكتب التي تُناقش مسألة الفقر, والبراهين 
والحجع الدالة على تأثير الفقر # الأفراد والمجتمع. والحلول القابلة للحياة, 
والاتجاهات التاريخية)؛ ما يجعلهم قادرين على اتخاذ قرارات واعية؛ وتوصيات 
متيلقة بالسيأسات العامة 


بعد ذلك؛ يعرض الطلاب بحوثهم # بيئة حقيقية (تشمل غالبا الجمهور؛ ورجال 
الأعمال؛ وأفراد المجتمع: والقادة السياسيين؛ وأولياء الأمور. وغيرهم من أصحاب 
المصلحة) بصورة عروضء وتقاريرء ومقالات منشورة؛ ومحاكمات صورية: ومحاكاة, 
ومناقشات: وغير ذلك من الوسائط. يعد إطار (3©) من الإطارات المعقدة التي تُمدْل 
تحديًا؛ لأنه يتظلب تواظر سلوقات:طلابية قاعلة: :وضعيوًا ناقدًاء ويحوكاء وتماوئاء 
وتواصلًا. وهذا هوتحديدًا نوع التحدي الذي يلزْم الطلاب الموهوبين والنابغين لتحدي 
قدراتهم الأكاديمية: والمشاركة المدنية والاقتصادية الناجحة # نهاية المطاف. يعرض 
الشكل (1-20) مثالا آخرٌ على كيفية القيام بذلك عن طريق دمج أساليب الاستقصاء 
4 موضوعات )١2255(‏ وغيرهاء ومبادىّ (3©): ومشروع الاستقصاء لوباء الطاعون 


(الموت) الأسود. 
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مشروع الموت الأسود 

خطوات «كيف»: 

1. تحديد المشكلة: ضع سالا مقنعًا يُوجّه الطلاب ويُرشدهم. 

2. بدء العمل: يبدأ الطلاب المشروع بالبحث في المشكلة: وجمع البيانات وتحليلها. وأداء مهام 
حقيقية أخرى. 

3. تذكّر: المعلم هو الدليل الذي يجيب عن استفسارات الطلاب وتساؤلاتهم. 

نموذج موضوع: 

الموت الأسود ( الطاعون الدملي في أوروبا من عام 1348م إلى عام 1352م) . 

سؤال مقنع: 

كيف أكّر الموت الأسود في أوروبا اجتماعمًا واقتصاديًا وسياسيًا في الفرن الرابع عشر (الأسباب: 

والنتائج. والحلول المحتملة للموت الأسود)85 

الأسئلة المرتبطة بموضوعات (11255) العشرة: 

يُمكن لكل مجموعة أن تختار موضوعًا واحدًا لمشروعها: 

1. الثقافة: كيف غيّر الموت الأسود تركيبة الأسرة في أوروبا؟ كيف استجابت جماعات دينية معيّنة 
للطاعون؟ 

2. التاريخ: ابحث في المصادر الرئيسة عن عدد الأشخاص الذين توفوا وأصيبوا بوباء الطاعون. 
قارن الموت الأسود بوباء الإيدز من عام 1980م إلى عام 2014م. فيمَ تختلف وفيات وباء الطاعون 
عن غيره من الأمراض المعدية؛ مثل الجدري والملارياة ما الدروس التي يُمكننا تعلّمها من تاريخ 


وباء الطاعون: بما يساعدنا على الاستعداد لمرض مماثل اليوم؟ 


3. الجغرافيا: تتبّع انتشار وباء الطاعون من آسيا إلى أوروبا. وضّح كيف انتشر داء الطاعون 
جقزافيًا. ناذا 


5 
4. علم النفس: صف الأثر النفسي لوباء الطاعون في الأسر ومسؤولي الكنيسة. 


5. علم الاجتماع: ما الطبقات الاجتماعية التي سّجُل فيها أعلى معدلات الوفيات والإصابة 


بالأمراض؟ 
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6. العلوم السياسية: ما الدور الذي لعبته الكنيسة الكاثوليكية في أثناء انتشار وياء الطاعون؟ صف 
السياسات الرسمية ومواقف الكنيسة. كيف تعامل الحكام المحليون مع الطاعون بوصفه كارثة 
صحية عامةة 

7. الاقتصاد: حلّل الأثر الاقتصادي للطاعون في الإقطاع. كيف أثَّر الطاعون في العبيد والفلاحين؟ 

8. العلوم والتقنية والمجتمع: صف ما يعنيه الطاعون في المصطاحات الطبية مُبينًا كيف يُؤثّر في 
البشر( الظروف: الأعراض؛ الصحة العامة: أحوال الطقسء...). حدّد بعض الأدوية والعلاجات 
لهذا المرض. كيف يُحارّب وباء الطاعون اليوم؟ 

3 التعاملات العائمية: كيف أَثّرالطاعون في التعاملات الأوروبية مع المناطق الأخرى؟ كيف أثّر 
الطاعون في الصين والهند5 

0. المثل المدنية: صف رد فعل بعض الأغراد الشجاع الرحيم في خضم الأهوال التي خلّفها الموت 

الأسود. ضع خطة عامة واضحة المعالم للتعامل بحزم وفاعلية مع أزمة الصحة العامة اليوم. 
مثال على الأنشطة/ التقييم 

أ قد تشمل المُنتّجات التييُعَدُها الطلاب ما يأتي: أشرطة الفيديو. النقاشات: الملصقات: 

المقالات. العروض التقديمية؛ الرسم: الموسيقى, الأدب النماذج؛ الملفات: المقابلات: الصور,. 


غير ذلك. 
ب. قد تشمل مشروعات الاستقصاء المحتملة للتخصص ما يأتي: 
التضايا البيقية الحد من انتشار المخدرات 
الزي المدرسي (مكان العمل) الحرب والإرهاب 
قضايا الصحة عقوية الإعدام 
الرعاية الاجتماعية الهجرة 
العنصرية التوظيف 


التعديل الأول للدستور الأمريكي التقترد 


قضايا الجندر الحياة الجنسية والقانون 


الشكل (1-20): مثال على مشروع تحقيق متعدد التخصصات يشمل عشرة 


موضوعات من معايير (1/655) 
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دورات التسكين المتقدَّم والتقنيات 


العنصر المشترك الآخر ل حياة بعض المعلمين هو برنامج التسكين المتقدّم المجلس 
الكلية (80). صحيح أن المقكرات المتقدّمة للدراسات الاجتماعية لا تُمَكل :تحديداد 
برامج لتعليم الموهوبين» غير أنها تهدف إلى تقديم منهاج وتقويم صارمين على مستوى 
الكلية. توصّلت بعض الدراسات إلى أن الطلاب الموهوبين يُمَضّلون حزم برامج (40) 
على الملل الذي تُسيّبه المقرّرات التقليدية للمدرسة الثانوية. 


يركز إطار المناهج الدراسية لمجلس الكلية:؛ لكل من مقرّرات الدراسات الاجتماعية 
المتقدّمة: على المهارات. وعادات العقل الضرورية للنجاح # اختبارات (80): 
وتوصيات تتعلق بالتدريس للإفادة من هذه المهارات 2# التسكين المتقدّم وما قبله. 
يضاف إلى ذلك أن عددًا من مقرّرات الدراسات الاجتماعية؛ ولا سيما التاريخ؛ تشهد 
مراجعة تهدف إلى تمكين المعلمين من التركيز أكثر على الأولويات المحلية؛ وبخاصة 
ما يتعلق منها بمعايير (55©)؛ ما أفضى إلى وجود إطار يركز على التفكير الناقد 
بدلا من الاكتفاء بتدريس المحتوى, بحيث يستطيع المعلمون تعديل بعض توصيات 
برنامج (85) لتهيئة فرص تعلّم متقدّمة لطلاب الدراسات الاجتماعية كافةٌ؛ بمّن 
فيهم أولئك الذين قد يُسجُلون 2 مقرّرات (80) وما قبلها. 


تتيح مقرّرات (80) لمعلمي الموهوبين تعديل ( أو تركيز) الاستقصاء التأملي والناقد 
للتاريخ الماضي. فإطار المناهج الدراسية لمقرّرات (80) المتعلق بتاريخ الولايات المتحدة 
ينص على وجوب تطوير قدرة الطلاب النامية على التفكير زمنيًاء ومقارنة الأحداث 
التاريخية وتأطيرها بوصف ذلك من المهارات التي تُعَزّز هذا الهدف. يعني ذلك أنه لا 
يقي على الطلب: الاكتفاء :قط يتحدين قلسل السبب والتقيجة ووصيقهلالأحدانث 
الطويلة والقصيرة الأجل؛ وإنما تحليل علاقة السبب بالنتيجة وتقويمها. 


ب قمر مو الأساةء يسول :قجدين الأسناب الغصير: الأحل تدك معدق: ولك 
عندما يعطى الطلاب قراءات أولية وثانوية للقوى الاجتماعية والسياسية والاقتصادية 
المؤثرة د مرحلة زمنية معيّنة: تتهيأ لهم فرصة تمييز النظام المعقد للأسباب ونتائج 
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الأحداث التاريخية التي تتفاعل بمرور الوقت. فمثلًا ‏ يستقصي التحليل الدقيق لدخول 
أمريكا الحرب العالمية الأولى علاقة الأسباب بالنتائج القصيرة والطويلة الأجل لهذا 
السذول: يُمكن أيضًا مقارنة قراءات الطلاب ومناقشاتهم عن التباين الطويل المدى 
بين المجتمعات الديمقراطية والاستبدادية بالحوادث القصيرة المدى لنشر الولايات 
المتحدة الدعاية المعادية لألمانيا وسياستها 4 حرب الغواصات المفتوحة. 


يتطلّب المنظور الناقد للماضي أيضًا فهم الطلاب أن التاريخ نفسه هونتاج الفكر 
الإنساني. وعلى هذاء فإن ما يقترحه برنامج (85) من إشراك الطلاب ب تحليل 
تقسيم التاريخ إلى مراحل هو اقتراح صحيح لازم لتعزيز التدريس الصادم والتملّم 
المتأمل: وهذا يتطلب منح الطلاب فرصًا للتفكير 4 السؤال الي كيف تُمثْل أداة 
«تمرحل» التاريخ؛ أي ترتيب التاريخ إلى مراحل أو عصور منفصلة؛ وجهات نظر 
بعض المؤرخين؟ 


تعتمد طريقة تحديد المؤرخ للمراحل التاريخية على أكقر الغوامل أهمية برأية؛ 
سياسكاء واقتصادئاء واجتماعيًا. وثقافيًا. تبرز هذه الخيارات بعض الأحداث 
والأشخاص والأماكن. وتُقلّل من أهمية غيرها. ويُمكن منح الطلاب الفرصة لمقارنة 
مخطط مرحلتين تاريخيتين مختلفتين أو أكثر؛ بغية تبرير ( أو نقد) خيارات المؤرخين 
تبعًا للأحوال التي عاشها المؤرخون: وعملوا فيها. يعمل هذا البرنامج أيضًا على 
تعزيز مهارات الطلاب 2 التفكير الزمني وسياقات الأحداث؛ ويتيح لهم استقصاء 
كيف تتغير المراحل بمرور الوقت. وربما يُجرّبون وضع نماذج خاصة بهم «للتمرحل»؛ 
ودراسة كيف تُؤثْر أي تغييرات يُحدثونها ‏ السرد التاريخي. 


ربما تكون أكثر إستراتيجيات التدريس فاعلية ب فصول برنامج (80) الدراسية 
هي تكرار كتابة الواجبات المرتبطة بتحليل الوثائق الأساسية. وقد وجد غروس 
4 روده:6 أن معلمي (8م) المتميزين يستخدمون أسئلة مقالات تفسيرية موجزة 
مرّة واحدة على الأقل أسبوعيّاء ويجعلون الطلاب يُمَسّرون فقرة من نص ووثيقة 
بصرية:؛ مثل: الرسم الكاريكاتوري؛ والخريطة: والمخططء والرسم البياني. تَعَدُ هذه 
الأنشطة تمهيدًا للأسئلة التي تتعلق بالوثائق: وهي مُكوّنات رئيسة من أجزاء الكتابة 
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لاختبارات (88) ذ التاريخ, التي تشمل كلا مخ التصوون والوكائق البصصرية رخفا 

يصبح الطلاب البارعين تفسير الوثائق وتحليلها قادرين على صياغة الحّجج 
التاريخية الدقيقة المعرّزة بالبراهين. وي هذا السياق؛ يراعى عند اختيار الوثائق 
التي يراد تحليلها. تزويد الطلاب ببرهان يُوسّح جوانب متعددة من قضية ما؛ وذلك 
أن التعوّض لجموعة متنوعة من المصادر: التي تُمَْلَ طيفًا واسمًا من وجهات النظره 
يساعد الطلاب على التوصّل إلى استنتاجاتهم واستدلالاتهم الخاصة؛ وفهم أن 
التاريخ هو مسألة تفسير بقدر ما هو حقيقة. 


اقترح دريك ودريك- براون 2003 ,««ه:2,866-8 :01268 طريقة ثلاثية المراحل 
لتحليل وجهات النظر باستخدام الوثائق الأساسية. # المرحلة الأولى: يعرض المعلم 
ثيقة أساسية لتوضيح مفهوم مركزي. وي المرحلة الثانية: يعطى الطلاب وثائق أخرى 
تعرز (أو تُتبّط) المصدر الأصلي؛ ويُحفّزون إلى مناقشة البراهين المتناقضة. مثلاء 
من خلال مقارنة صورة لعامل زراعي مع أن أحد ملاك الأراضي. يُمكن للطلاب 
التعلّم عن وتجهات النظر والخبرات المختلفة 2 الزمان والمكان ذاته. و المرحلة 
الثالثة, يتعلم الطلاب مهارات البحث الضرورية للعثور على مصادرهم الخاصة. 


حب :أن كوة هذه التصادن على ,صلة بالصسوية القازويفية”الشاملة» وتمذل روبحية 
نظر إحدى الوثائق الموصوفة سابقاء أو تُقدّم تفسيرًا جديدًا. ويُمكن تعديل هذه 
مراحل: وكذا بعض الخصائص الأخرى لمقرّرات (88) للطلاب الموهوبين والنابغين 


ضمن مستويات دراسية متعددة. 


التسريع والتعلّم عن طريق الإنترنت 


يُعَكُ التسريع إحدى أكثر الطرائق المفيدة لتحدي قدرات الطلاب الموهوبين 
أكاديميًا. وه ويُصنَّف إلى أنواع عدّةء لكنه يشمل غاليًا تحريك الطلاب «باستخدام 
برامج تعليمية ذات سرعات أكبرء أو 4 سن أصغر من المعتاد» ,ناه © ماعههدامع) 
( .م ,2004. قد يشمل ذلك تخطي الصفوف. ودخول الكلية المبكرء وتجميع ساعات 
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مقرّرات جامعية # المدرسة الثانوية عن طريق التسجيل المزدوج أو امتحانات (80): 
والكثير من الطراكق الأخرئ. 


عمقت« الكثي رمن ماذع القسريع تجاخًا كيرا لكنة كان نجاعًا أسهل ف بعض 
التوشوعات من غيرها:هنقلة: قد يكون اكحعقوى يذ الرياضيات خطرًاوويتظلب:إتغانا 
متتاليًا. والشيء نفسه يُمكن أن يقال عن مناهج فنون اللغة حينما يتعلق الأمر بإتقان 
العناصر متزايدة التعقيد لقواعد اللغة وتركيباتها. لهذاء فإن المنهاج الخطي يستوعب 
التسريع بسهولة أكبر. 

بالرغم من ذلكء فإن الدراسات الاجتماعية ليست خطية بهذا المعنى. فبدلًا من 
ذلك. يعطى الطلاب كل سنة؛ أو حتى كل فصل دراسي موضوعًا مختلفًا تمامّاء 
مثل: التربية المدنية: والاقتصاد. والتاريخ الأمريكيء وعلم النفس. فهذه الموضوعات 
متداخلة حقّاء وقد تكون مترايطة؛ لكن الطلاب قد يكونوا خيراء محتوى يذ التاريخ 
الأمريكي ولا يعرفون شيئًا عن الاقتصاد؛ لذاء يجب أن يحدث التسريع 4 الدراسات 
الاجتماعية بصورة متروية أكثر. ولعل مقرّرات (80) هي مثال على ذلك؛ إذ تستمر 
ماما عاملة: وقنة سكدفية ذاتيّاء وقد كفل للظالب ساهات دزاسية جامهية 


توجد أيضّا طريقة أخرئ لاتسريع يذ الدراسات الاجتماعية تتمثل ذا الاختبار 
القبلي والتمايز 1992 ,1ال8602 8 861؛ إذ يُمكن إخضاع الطلاب لاختبار نهاية 
الوحدة, أو حتى اختبار نهاية الفصل أو العام الدراسي. وي حال كانت علامات 
الطلاب مرتفعة؛ يُمكن تعريضهم لمحتوى جديد أكثر تحديًا. وقد يكون هذا المحتوى 
من جامعات عدَّة. مثل: جامعتي ييل وستانفورد. ومعهد مساتشوستس للتقنية: فضلًا 
عن الدروس المجانية المنتشرة ْ بعض المواقع الإلكترونية؛ التي يشار إليها أحيانًا 
بالمحتوى المفتوح. وك كثير من الحالات؛ يُمكن تحميل أشرطة الفيديو والمحتويات 
الأخرى من متجر 565دةا. و حالات أخرىء تتوافر نسخ من الدروسء والملخصات: 
والملاحظات. والمعلومات الإضافية. 
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يستطيع الطلاب أيضًا التسجيل كذ المقرّر المكثف المفتوح ل شبكة الإنترنت: أو 
ما يُعرّف بمقرّر «موك» 1100 :»ولاه #وزاه0 مهمه عنأوودا! الذي تتعلق كثير من 
موضوعاته بالدراسات الاجتماعية؛ والذي يُمنَّح الطلاب شهادات بعد إكمال بعض 
موضوعاته. خلاهًا معظم المناهج التعليمية المفتوحة؛فإن مقرّرات (1100) تُدرّس حقًا 
ل أجواء حقيقية: فهده المقرّرات لها معلمون يُمكن للطلاب التواصل معهم. ويشارك 
هذه المقرّرات طلاب من مختلف أتحاء العالم وهي كوك فضا عدَّةٌ للتعاون: وتلبي 
أيضًا حاجات الطلاب الخاصة. يُذْكر أن الموقع الإلكتروني: 018.ه]ء]دامء لمعه //:مط 
يُوشْر للمعلمين المهتمين؛ والمنسقين؛ والمشرفين خطط التدخل التي تساعدهم على 
تحديد المقرّرات المناسبة. ويُمكن للطلاب ذكر شهادة إكمال المقرّر عند تقديم طلب 
الالتحاق بالكلية. ٌ 


تور أساليب التسريع.هذه غرصًا مهمة للطلاب: مثل: التعاون العالمي: والخبرة 
على مستوى الكلية: إلا أنها قد مكل تحديًا مصيريًا للمعلمين: وفيما ينص أسلوب 
السحب, يُمكن للتدخلات التربوية أن تُسهّل وصول الطلاب الموهوبين إلى التقنية 
الضرورية؛ لكن عدد الأجهزة المتوافرة قد لا يكفي بذ حال شمول التدخل طلاب 
الصف كاملًا. يضاف إلى ذلك أن المعلمين قد يضطرون إلى شرح السبب الذي يجعل 
عددًا قليلًا من الطلاب فقط يجرون بحوثًا مستقلةٌ مثلما هو الحال ف إستراتيجيات 
التمايز 1996 ,60:66. بالرغم من ذلك؛ يستطيع المعلمون استخدام عيّنة من محتوى 
الفيديو عن طريق الإنترنت 4# سياق التدريس العادي. لا شك # أن هذا التكامل 
التقني يثري المنهج الدراسي بتوفيره محتوى أكثر تنوعًا وتحديًا للطلاب الموهوبين. 


صحيح أن خبرات التسريع هذه قد لا تجعل الطلاب يتقدَّمون نحو مستوى أعلى 
من إتقان الدراسات الاجتماعية: مثلما هو الحال 4# الرياضيات: غير أن إتقان 
الكثير من الدراسات الاجتماعية قد يجعل التميز ف بعض العلوم الاجتماعية ممكنًا 
مستقبلًا. فمثلاء يتعيّن على المؤرخين الذين يدرسون الاقتصاد تعرّف الكثير عن 
التاريخ: والاقتصاد. والرياضيات. أمَّا الموهوبون © علم الاجتماع فلا يُلزمهم فقط 
فهم الكثير عن علم الاجتماع: وإنما الفهم اليسير -على الأقل- لعلم النفسء والتاريخ 
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(عن مجتمع معيّن) ؛ والاقتصادء وريما الجغرافيا. ونظرًا إلى محدودية الوقت؛ فإن 
الطلاب الاين يتقنون محتوى:الدراسات الاجتماعية 4 سن مبكرة قد .يزيدوخ مخ 
قدراتهم ليصبحوا علماء اجتماع كبارًا. 


م 
تعلم الخدمة 


تُحفّز برامج تعلّم الخدمة الطلاب إلى إشراك المجتمع المحيط بهم وتلبية حاجة 
أو مشكلة حقيقية. أمّا أعلى مستوى من تمله الخدمة المطلوب للطلاب الموهوبين فهو 
العمل المجتمعي؛ وذلك أن برامج العمل المجتمعي تحث الطلاب على استكشاف قضايا 
مجتمعاتهم. وتحديد المشكلات: ووضع الحلول وتطبيقها. وقد تشمل هذه المشروعات 
الأنشنظة البيكئة والافتسادية يوك تلم خدمة العمل المجتمعي للظلاب الموقوبيق 
أيضًا فرصة المشاركة # المهام الحقيقية: وتطوير المهارات المهمة. 


اك الكثير من أمثلة دراسة الحالة؛ التقى الطلاب بالسياسيين: ودرسوا القانون, 
ووضعوا حلولًا فريدة ومناسبة للمشكلات الاجتماعية المعقدة 2008 ,168:0. فهذه 
المشروعات جعلت الطلاب يختلطون بمجتمعهم: ويشاركون 2# الدراسات الاجتماعية, 
فضلًا عن الشعور بالمواطنة والخدمة؛ وهذه كلها من الأهداف المعلنة لإطار الكلية, 
والوظيفة:؛ والحياة المدنية (3©). 


لكن هذه الأنشطة لا تخلو من التعقيدات: مثل: مقدار الوقت. وحجم الجهد 
م 
والتنسيق الذي تتطلبه من الطلاب والمعلمين وجهات خارجية. للتخفيف من هذا 
2 
العبء: يُمكن للمعلمين إشراك الطلاب # تعلّم الخدمة لمجتمعهم ومدرستهم. وقد 
تناول رينزوني (2002م) هذا الأمرء واصمًا كيف ساعدت إحدى الفتيات طالبًا كان 
يعاني عمّى جزئيًا. ونظرًا إلى حالته الاستثنائية؛ فقد تعدَّر عليه قراءة أيٌّ كتاب بذ 
المكتبة؛ وتعرّض للكثير من المضايقات. ولكن بعد مرور بعض الوقت:ء وبذل المزيد من 
3 0 5 5 
الجهدء ساعدت الفتاةٌ الطالبٌ على التخلّص من حالة التنمّر التي أصابته: وأقنعت 
المكتبة بتوفير الكتب التي يسهل عليه قراءتها. لا شك أن هذا النوع من مشروعات 
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الخدمة يساعد الطلاب -على نطاق ضيّق- على تعلّم كيفية التنقلء وتحسين صورة 
مجتمعاتهم المحلية: وهي مهارات حياتية أساسية للبالغين. 


تدريس تقاشات هاركتس 


الطريقة الأخرى لتعزيز الدراسات الاجتماعية هي طريقة سهلة التنفيذء وإن 
كان صعبًا إتقانهاء وتتمئّل ب نقاشات هاركنس 210655!!. فقد أثبت بحث ديلون 
0 :و٠‏ |أ0 عن طرح الأسئلة أن مستوى التفكير العالي يحدث عندما يطرح الطلاب 
الأسثلة. ولأن الطلاب الموهوبين قد يُمَضّلون مستويات التفكير العليا؛ يتعيّن على المعلم 
اختيار أسلوب نقاش يسمح لهم بطرح أسئلتهم. لهذاء فإن طريقة نقاشات هاركنس 
#اسيأق الدراسات الاجتماعية توك ر آداةمقيدة لتضهي :هذه :الغملية: يدك ر أن إدوارد 
هاركنس (نجل قطب النفط ستيفن هاركنس) قدَّم منحة مالية كبيرة لأكاديمية 
فيليبس إكسر ف مدينة نيوهامبشيز مكنتها من ابتكارطريقة التدريس هذه 


تتضَمّنَ هذه الطريقة إدارة «المناقفات الثي تُركز على الطالب يذ الصف وإيجاد 
طرائق تجعل الطلاب يستكشفون الحقائق؛ ويتوصّلون إلى استنتاجات منها وحدهم؛, 
6 
ويتعلمون كيفية النظر # جوانب حُجَجهء واتخاذ قراراتهم بناءً على تحليل المادة 
موضوع البحث» (490 .م ,2009 بلإعام؟ 8 طغلم5). 


لهذاء يبدو أن المعلمين الذين يستخدمون طريقة هاركنس # محاولاتهم جعل 

الطلاب يستكشفون وحدهم- يميلون إلى رفض أسلوب تدريس «الحكيم على المسرح» 
5 5 5 

باستخدام أساليب المحادثة التي تحؤل تركيز الطالب بعيدًا عن المعلم والتي تجعله 
مُوجُهًا نحوتفاعل الطلاب. 

فمعلم التاريخ -مثلًا- يهتم بتدريس موضوع إلغاء العبودية # الولايات المتحدة 
بعد الحرب الأهلية: وهن يختآن المعلم. طريقةهاركس المتمكلة © :اسقخداع تصبيق 

عو 

من مصدر رئيس: مقال افتتاحي مؤيد لإلغاء العبودية كتب # شمال الولايات المتحدة 
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الذي أيد الإلقاء. ومققال افتتاحي كتبه أحد ملاك العبيد # الجنوب. بعد ذلك: يقرأ 
الطلاب هذين النصين. ويجلسون على شكل حلقة؛ ويستعدون للنقاش. يبدأ المعلم 
النقاش قائلًا: «مّن الذي يحب أن معان أولّا5». يبدأ الطلاب الإجابة: لكن المعلم لا 
يستجيب لردودهم الأولية. وبدلّا من ذلك؛ فإنه يكتب ما يقولون: ثم يتولى دور اموجه 
أوالميسّر 4 النقاش. 

يمارس معلمو هاركنس بعض السلوكات المختلفة لتعديل دورهم؛ بحيث لا يتحدثون 
عن محتوى الدرسء وإنما يتحدثون عن عملية التفاعل بين الطلاب؛ مُدونينَ تكرار 
التعليقات ونوعها 4# أثناء هذا التفاعل: ويتركون للطلاب حرية إدارة دفة النقاش 
وتوزيعه بين المشاركين. صحيح أنه لا يوجد اتفاق واضح على كيفية تسهيل نقاشات 
هاركنس. غير أنه توجد ثلاثة مبادئ مؤقتة للتدريس يتعيّن على المعلم اتباعها؛ وهي: 

1. التنازل عن قيادة الصف وإدراته: يتعيّن على معلم هاركنس أن يتخلى نوعًا 
ماعن دوره في السيطرة على مجريات الأمور داخل غرفة الصفء فاسحًا 
المجال أمام المجموعة كلها للمشاركة في إدارة النتاج التعلّمي. 

2. التتبّع: يتعيّن على معلم هاركنس أن يكتب تقريرًا أو(تتبُمًا) لما حدث 
في أثناء سير الحصة:؛ مثل: ملاحظات على نوع التعليقات؛ وتكرارهاء 
وجودتهاء ومضمونها. 

3 التعلّم عن طريق النقاش: لا ينبغي لمعلم هاركنس أن ينسى مهمته 
الرئيسة المُتمثّلة في إثارة النقاش؛ وذلك بتوزيع المهام والأدوار على أغراد 
المجموعة عند طرح مسألة مشتركة؛ ما يعني مشاركة الجميع في عملية 
التعلّم بنذه الطريقة المميزة: 

لاشك # أن طريقة تدريس هاركنس تستغرق وقنّا طويلًا؛ إذ إن تركيز المعلم على 
العملية بدلا من نتاج التعلّم يُحتّم عليه الاستماع. وعدم التحدّت. والتناذل عن دور 
اللكبين للظالب اللوهوب ما يقسي إلى هلم بتاقي قوي. 
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تطبيقات البحوث 


يتبيّن مما سبق أن البحوث المتوافرة عن مناهج الدراسات الاجتماعية للطلاب 
الموهوبين هي أقل عددًا من أي بحوث ‏ المجالات الثلاثة الأخرى للمناهج الدراسية 
الأساسية؛ لذا؛ فقد حرصنا غ هذا الفصل على تقديم خيارات عدة يُمكن أن يسترشد 
بها تحسين تطوير المناهج وطرائق التدريس التي تُركز على تطوير المواهب المتقدّمة 
تخصصات الدراسات الاجتماعية. ويتميّن على مَوَلّمَي المناهج الدراسية والمعلمين 
التفكير 4 أفضل الطرائق لتلبية الحاجات الفريدة لطلابهم؛ واختيار أكثرها فائدة 
لهم. 


للمّضْيّ قَدمًا 4 هذا الطريق الطويل: نحن بحاجة إلى ترسيغ فهم الدراسات 
الاجتماعية المتقدمة يوصقهنا:متهاجا قاكمًا على الاستقغصناء يشمل: التفكير التاقل»: 
والإنتاجية الإبداعية والنتائج المُوجّهة إلى الفعل. وبالمثل» يتعيّن على خبراء المناهج 
الاهتمام بالعمل المفاهيمي عند تأليف المناهج الدراسية: وتوضيح نتاجات الدراسات 
الاجتماعية المتقدّمة القابلة للقياس التي يُمكن أن تثري تصاميم البحوث للمناهج 
الناجحة. و هذا السياق؛ يبدو أن هناجع مقرّر (80) لتاريخ الولايات المتحدة: 
والمراجعات الإضافية لمساقات الدراسات. الاجتماعية تشير إلى الاعتماد. على 
إستراتيجية التعلّم القائم على الاستقصاء أكثر من التفكير الناقد. ولكن: كيف 
يُمكنناً إعداد.دراسات فاعلة يُسَهَلَ تعلمها والإغادة منها ب تظوير المواهب المتقدّمة 
الدراسات الاجتماعيةة 


يُمكن للتقنية أن تجمع أعضاء الهيئة التدريسية المتميزين من مختلف أنحاء العالم 
3 عروف صفوف الدراسات الاجتماعية. ولكن: حتى هذه المرحلة؛ يوجد القليل من 
البحوث عن الأثر المحتمل للمقرّرات المفتوحة ومقرّرات (ع1100) © الدراسات 
الاجتماعية. ولا شك # أن الوقت الآن قد أصبح مناسبًا للابتكار وتأليف مناهج 
متطورة لتخصصات الدراسات الاجتماعية: فكيف يُمكن الإفادة من الدورات 
المفتوحة ‏ مساعدة الطلاب على المشاركة 4# دراسات معمقة 4 الموضوعات ذات 
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الاهتمام؛ وصولًا إلى صنع منتجات أصيلة» وتحقيق أداءات متطورةة يضاف إلى 
ذلك أن طرائق استقصاء التعلم الموجه إلى الطالب: مثل نموذج هاركنس. قد تكون 
فاعلة # تركيز الاهتمام على التفكير الناقد: والنقاشء: والفضول الفكري. 

ختامًاء فنحن بحاجة إلى تصاميم بحوث ميدانية قادرة على إدراك أهمية هذه 
الطرافق للتعلّم بذ الدراسات الاجتماعية؛ و تصميم المناهج والتطوير المهني. نحن 
بحاجة أيضًا إلى دراسة أساليب تدريب المعلمين اللازمة للانتقال إلى مزيد من 
نماذج الاستقصاء مفتوحة النهايات ‏ الدراسات الاجتماعية. 


أسئلة المناقشة 


1. ما نتاجات الطلاب المتقدّمة في تخصصات الدراسات الاجتماعية؟ 

2 مُستخدّم مقرّرات (48) المتقدّمة على نطاق واسع في الدراسات الاجتماعية 
بالمدارس الثانوية. في أي الطرائق تُمَدُ مقرّرات (87) مناسبة للطلاب 
الموهوبين والنابغين؟ أيُّها لا يرقى إلى المنهاج المثالي في الدراسات 
الاجتماعية؟ 

3. ما أنواع التعنّم المهني اللازمة لإعداد معلمي الدراسات الاجتماعية 
وتمكينهم من تدريس المناهج الدراسية المتقدّمة وتطبيقهاء بما في ذلك 
التدريس الاستعصاقي الذي يُرَك على الطالب يوصغه محورًا لعملية التعله 4 
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تعريف بالمحرر 


الدكتور تود كتلر: أستاذ مساعد # قسم علم النفس التربوي بكلية التربية بخ 
جامعة نورث تكساس. عقد دورات مُتخصّصة # تعليم الموهوبين: والإبداع؛ وتنمية 
الطفل. وشارك 4 إعداد المعايير الرسمية الأساسية المشتركة لآداب اللغة الإنجليزية 
للطلاب الموهوبين والنابغين؛ وشارك أيضًا ب تأليف دليل المعلم لهذه المعايير. حصل 
كتلر على درجة الدكتوراه ْ علم النفس التربوي من جامعة بايلورء ونال # الآونة 
الأخيرة جائزة محامي هذا العام من جمعية تكساس لرعاية الموهوبين والنابفين. وهو 
الاآن عضوي مفوضية تكساس للمجلس الاستشاري لتربية الموهوبين © ولاية تكساس» 
وعضو جمعية تكساس للدفاع عن تعليم الموهوبين. ُشرت أعمال كتلر ‏ مجلات 
عا منها: 05 لمتاأقعبلع عط عه؟ أقصعبهل ,رده لاتطع زه لالع قبي0 لالط لع61 


65 لاع 30عق8 لع56ة12ل8 أه أقوءداهل لوخ رلع8 61 عط. 


عمل كظر درطا وياحذا ب عاسةقررت عماس :وامضى :17 عاك مدر للق 
الإنجليزية ومديرًا لبرنامج الموهوبين والنابغين. 
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تعريف بالمؤلفين 


روبين آندرمان: طالبة دكتوراه تدرس التربية ب جامعة ولاية لويزياناء وتحمل 
الشهادة الجامعية الأولى # التاريخ من جامعة فاندربيلت: وماجستير التربية بخ 
تدريس الدراسات الاجتماعية من جامعة لويولا 4 شيكاغو. عملت السيدة آندرمان 
معلمة دراسات اجتماعية للمرحلة الثانوية مدة سبعة عشر عامّاء ومارست مهنة 
الفدريس بف مجموعة نتفوعة مق بيقاك التعلّم: بماايذ ذلك الداارسن: الخاصة: 
والعامة: والعالمية. وهي تَدرّس الآن مساقات جامعية 4 أساليب تدريس الدراسات 
الاجتماعية بجامعة لويزيانا. 


الدكتور ديفيد باكر: أستاذ مساعد زائر لأسس التعليم الاجتماعية # جامعة ولاية 
كليفلاند: وخبير بذ مخظف طرائق النقاشات الصفية: بحث ف مسألة إذا كان تعلّم 
التحدّث بطريقة مختلفة يُمكن أن يُحدث تغييرًا اجتماعيًا. عمل مدرسًا ب الولايات 
المتحدة الأمريكية؛ ودول أمريكا الجنوبية. 


الدكتور رونالد بيغيتو: خبير دولي # الإبداع: ويعمل أستادًا مشاركًا 4 قسم 
علم النفس التربوي بمدرسة (32638) للتربية 2 جامعة كنيكتيكت. قبل انضمامه إلى 
هيئة التدريس ‏ (06000ا): عمل بيغيتو عميدًا مشاركًا للشؤون الأكاديمية ب كلية 
التربية وأستادًا مساعدًا للدراسات التربوية 4 جامعة ولاية أوريفون. ركذ بحوثه 
على قرس قيمة الإبداغ 2 التعليم والتعلم» وحظي بخيرة واسعة ب مجأل:التطوير 
المهني؛ وأشرف على تدريب الكثير من المعلمين والقادة التربويين لتمكينهم من تطوير 
قدرات جديدة للتدريس» والتعلم: والتقييم. نشر الكثير من الكتب والمقالات العلمية, 
وفصولًا من كتب ‏ الإبداع والتعليم. عمل بيغيتو أيضًا رئيس تحرير لمجلة السلوك 
الإبداعي. وهو عضو كيذ هيئة التحرير لمجلات عدَّة مُتخصّصة ي الإبداع والتعليم: 
وزميل # رابطة علم النفس الأمريكية؛ وجمعية علم نفس الجمال والإبداع والفنون. 
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نال الكثير من الجوائز لتميزه ‏ مجال البحوث والتدريس. للاستزادة: يُمكن زيارة 
موقعه الإلكترونى 2# شبكة الإنترنت: «زمء.م#عطعء ط0اهجه: ,ننالنانها//:مغط. 


شانون بويرك: المؤسس والرئيس التنفيذي لمؤّسسة عما ,قمأموعا عمدىمع. 
(60838) التي تعمل مع المربين والمجتمعات المحلية على تصميم إستراتيجية الحلول 
التربوية المبتكرة وتنفيذها استنادًا إلى أفضل الممارسات؛ وتعنى بوجه خاص بنظم 
التفكير وتدريب المعلمين عن طريق التغيير. عملت بويرك معلمة أكثر من عشرين 
عامًاء وقد بدأت حياتها العملية معلمة # المدرسة الثانوية ثم عملت مديرًا للمناهج 
الدراسية: ومساعدًا مفوضًا لشؤون المناهج وطرائق التدريس:؛ ومديرًا مشاركا 
للمبادرات الإستراتيجية: ومعلمة ذكلية المجتمع: ومستشارًا للدراسات العليا. امتاّت 
حياتها المهنية كلها بالتركيز على عملية التحوّل ب التعليم: بما ‏ ذلك تطوير برنامج 
مبتكر للتعليم المهني؛ وتعليم الموهوبين: والتعليم الخاص. والتعليم العام. وقد شملت 
اهتماماتها البحثية التكامل؛ والإعداد لمهارات الوظيفة؛ بالتركيز على المحتوى؛ وأطر 
التعلّم التعاوني الفاعلة للطلاب اليافعين والكبار. لبويرك حضور بارز ف المؤتمرات 
الوطنية التي تعنى بموضوع تحويل التعليم العام والتعليم الإبداعي. 


إيريك كالفيرت: المدير المشارك 4 مركز تطوير المواهب بجامعة نورث 
وسسترنء؛ والمشرف على برنامج روابط تعليم الموهوبين 4 شبكة الإنترنت: 
.5 ناعهأمموعا 6180 »0: يعمل الآن مدرسًا لمساقات تعليم الموهوبين 2# كلية الدراسات 
العلياء ويُسهّل عملية التطوير المهني خ الموضوعات الخاصة بتعليم الموهوبين لمعلمي 
التعليم العام من مرحلة الروضة حتى نهاية المرحلة الثانوية. قبل قدومه إلى المنطقة 
الشمالية الغربية. شغل منصب المدير المساعد لتعليم الموهوبين 2 وزارة التربية 
والتعليم بولاية أوهايو. وشارك # تدريس برنامج تصميم التعلّم 4 جامعة بولينغ 
غرين الرسمية. شغل كالفيرت أيضا منصب مدير برامج الشباب # معهد موارد 
تعليم الموهوبين بجامعة بوردو. وهو مشارك فاعل # تعليم الموهوبين. 


الدكتورة أليسيا غوتابيش: منسقة برنامج تعليم الموهوبين ‏ جامعة أركنساس 
المركزية. عملت باحثة # برامج ستم (/578): ومنسقة برنامج مبادرة أركنساس 
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لتقويم تعليم الموهوبين (/8): وكلاهما ممولان من مشروعات جاكوب جافيتس 
جامعة أركنساس بليتل روك. ترأس غوتابيش اليوم جمعية أركنساس لمديري 
تعليم الموهوبين» وهي عضو مجلس الأطفال الاستثنائيين التابع لجمعية الموهوبين. 
(66-186©) شاركت غوتابيش # تأليف أربعة كتب؛ وكتبت أكثر من خمسين مقالة 
للمجلات؛ وفصولًا لمجموعة من الكتب؛ وشاركت 9 أعمال تُعنى بموضوعات 
برنامج ستم (/5781) وتعليم الموهوبين؛ وهي تشغل منصب محرر مشارك 4# مجلة 
ا لععمهالم كه أقدعنهل عط ركزت بحوتها الأخيرة على موضوعات برنامج 
ستم (5761/1) وتعليم الموهوبين: ودراسة أثر التدريب الافتراضي # كفاءة المعلمين 
المرشحين لتدريس الموهوبين باستخدام تقنية سكايب وبلوتوث 86ا8-,وع-ع0غ4-مأ-عنا8. 


الدكتورة ديبي دايلي: أستاذ مساعد # التعليم والتعلّم بجامعة أركنساس 
المركزية: تعمل مُّدرُسة لطلاب الماجستير مساق الفنون: و برنامج تعليم الموهوبين 
والنابغين. شغلت سابقًا منصب المدير المساعد لمركز جودي ماهوني لتعليم الموهوبين 
والتسكين المتقدّم 4 جامعة أركنساس بليتل روك. عملت أيضًا منسقة لبرنامج 57610 
5 الممول من الحكومة الاتحادية الذي يعنى بتحسين تدريس العلوم ْ الصفوف 
الابتدائية. قبل انتقالها إلى التعليم العالي؛ كانت ديبي معلمة علوم مدرسة ثانوية, 
ومعلمة للموهوبين طوال عشرين سنة. 

تمارا فيشر: اختصاصية تعليم الموهوبين (معلمة. ومنسقة) 4# مدرسة منطقة 
بولسون بولاية مونتانا. عملت عشرين عامًا ب تدريس الشباب الموهوب. وخمس 
سنوات 2# المجلس التنفيذي لرابطة مونتانا لرعاية الموهوبين وتعليم الموهوبين, 
وشغلت منصب الرئيس. كتبت فيشر مُدوّنات مدة ست سنوات عن تعليم الموهوبين 
والطلاب الموهوبين لمجلة :عاء3ع1 عاءععلالا مهم38ء د54 الرقمية. نالت درجة الماجستير 3 
تعليم الموهوبين عام 2004م من جامعة كنيكتيكت: وشاركت كارين آيزاكسون ‏ تأليف 
كتاب كمعطعوع1 ,أعط1 ممه 605 قحم :درممءددكداء عطة مز عكنا غمععنااعغما. قدّمت فيشر 
عروضًا محليةً وعالميةٌ ‏ مختلف الموضوعات المتعلقة بالموهوبين: لجماهير عريضة 
من المعلمين؛ وأولياء الأمورء والطلاب. والإداريين: والمعلمين المبتدئين» وعامة الناس. 
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عيِّنت معلمة عام 2001م بعد حصولها على شهادة البكالوريوس © التعليم الابتدائي 
من جافعة ولاية مونتانا_بوزمان:.وشاركت ف إنشاء برثامج :المعلم. المتطوع طلاب 
الجامعة مع الطلاب الموهويين ك2 المدارس المحلية. ولايزال البرنامج فاعلا بعد مُضِيٌّ 
عشرين سنة على إنشائه؛ وبعض أعضائه من طلابها السابقين. 


الدكتور كلير هيوز: أستاذ مساعد لبرنامج إعداد معلمي الابتدائي/ التعليم 
الخاص ب كلية كوستا بولاية جورجيا. حازت شهادة الدكتوراه ب تعليم الموهوبين 
والتربية الخاصة من كلية وليام وماريء وكانت زميلًا زائرًا ب جامعة أكسفورد. وهي 
الركيسة السايقة لشبكة المجتمعات الخاصة التابعة للجمعية الوظنية ترعاية الأطفالن 
الموهوبين؛ والمحرر المشارك لمجلة التميز والتنوع ي تعليم الموهوبين 9مة عءمعااءء»ع 
8068 :مه وعسلع لمعنه مز رطلوع بخص ألفت هيوز كتابين عن التوحد الحاد. وكتبت 
مجموعة بحوث عن الأطفال ثنائيي الحاجات:؛ والاستجابة للتدخل. 


الدكتورة تريسي فورد إنمان: خصّصت حياتها المهنية لتلبية حاجات الشباب؛ 
ولا سيما الموهوبين والنابغين. درّست # المدارس الثانوية والكليات والجامعات؛ وي 
النوادي الصيفية للشباب الموهوب. تشغل الدكتورة إنمان اليوم منصب المدير المساعد 
لمركز دراسات الموهوبين 2# جامعة كنتاكي ببولينج جرين. 


الدكتورة سوزان جونسن: أستاذ # قسم علم النفس التربوي بجامعة بايلور, 
ومشرف على برنامج الدكتوراه وبرامج تعليم الموهوبين. وهي رئيس تحرير مجلة 
10031 4اذدا6 61869. شاركت جونسن # تأليف دليل المعلم لاستخدام المعايير الرسمية 
الأساسية المشتركة: وأكثر من 250 مقالة ودراسة وتقارير فنية. وفصولًاء وكتبًا ذات 
صلة بتعليم الموهوبين. وقد كتبت ثلاثة اختبارات تُستخدّم ف التعرّف إلى الطلاب 
الموهوبين: ؛ه غدع7 ,( دعذال101) كأمعل0دغد لعزت عه دع ةانائطظ أهء 6 دمعط دالا ؛ه غوع ) 
غمع مرددعدكة عمأمععمء5 0مة ,( 4 403 كرمطغناة عط غنمطف الن10 ) ععمعونااعغما ادمعع ملز 
(58685-2) 5ؤأمع0د5 618:60. ترأست سابقًا اللجنة الفرعية للمعارف والمهارات التابعة 
لمجلس الأطفال الاستثناتيين: ولجنة المعايير المهنية. والجمعية الوطنية للأطفال 
الموهوبين: وجمعية تكساس للموهوبين والنابغين. وقد حصلت على جوائز عدّة لعملها 
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مجال التعليم: منها: جائزة الباحث من جامعة بايلورء وجائزة التدريسء والمساهمة 
المجتمع الأكاديمي. 


الدكتورة جينيفر ل جولي: أحد كبار المحاضرين # تعليم الموهوبين بجامعة 
نيو ساوث ويلز. تشمل اهتماماتها البحثية تاريخ تعليم الموهوبين: وأولياء أمور 
الأطفال الموهوبين. كقريت أعمالها ة مجلات عط مه امهل رامع ردبو فانط لع زه 
لاهءه1 واتطء لع ]زه - رللاء ألا ةا ؟عمرع 0 رلع6116 عاغ :10 مه هالع عملت جولي على 
تأليف مجموعة من الكتب وتحريرهاء مثل: 6180 0غ كمه ناط لمم أه بمنغكمعءه م 
5ع انا 03268أصن|ا! :0ه6هعبالع ؛ وكانت قد شغلت منصب رئيس تحرير مجلة ودتامعدم 
ادقامعفهه طوانا ,60 يك الأعوام (2007م- 2012م ). وهي الآن عضو تحرير 4 المجالس 
الاستشارية لعدد من مجلات الموهوبين. عملت جولي مع الطلاب الموهوبين والعاديين» 
وعملت أيضًا ثماني سنوات © التدريس ‏ نظام المدارس العامة بالولايات المتحدة. 


الدكتور مايكل س. ماثيوز: أستاذ مشارك ومدير برامج الدراسات العليا 
للموهوبين أكاديميًا وعقليًا ب جامعة نورث كارولينا بشارلوت. عمل محررًا مشاركًا 
لمجلة الطلاب النابغين أكاديميًا. وعضوًا ب مجلس إدارة الجمعية الوطنية للأطفال 
الموهوبين؛ ورئيسًا لمجموعة بحوث الاهتمامات الخاصة بالموهبة والإبداع؛ وجمعية 
البحوث التربوية الأمريكية. وقد شملت اهتماماته المهنية 2 تعليم الطلاب الموهوبين 
والنابغين: طرائق البحث. والسياسة؛ وتعلم العلوم: والدافعية؛ وتدني التحصيل 
الدراسي. وتربية الأطفال؛ وقضايا تعليم الطلاب الموهوبين والنابغين المنحدرين من 
أصول وطبقات متنوعة. عمل ماثيوز مؤْلّمًا ومحررًا لخمسة كتب. وشارك ب كتابة 
فصول لكتب عدّة ‏ مجال تعليم الموهوبين. مُنح جائزة الباحث العلمي وجوائز أخرى 
تقديرًا لجهوده وإسهاماته 4 هذا المجال. ١‏ 

الدكتور جيمس موره: أستاذ مشارك 4 تدريس الدراسات الاجتماغية بجامعة 
ولاية كليفلاند؛ وله اهتمامات بحثية ْ مجالات التدريس عن الدستور الأمريكي» 
والدين: والإسلام؛ والعرق؛ والجنسية؛ والقضايا العالمية: ودمج الفنون آ مقرّرات 
الدراسات الاجتماعية. يُدرّس مور أساليب الدراسات الاجتماعية: وجغرافيا العالم» 
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والتنوع خ البيئات التعليمية. درّس سابقًا تاريخ العالم والحكومة ع المدارس العامة 


بميامي مدة اثنتين وعشرين سنة. 


الدكتورة بولا أولزويسكي- كوبيليوس: تشغل الآن منصب مدير مركز تطوير 
المواهب ف جامعة نورث وسترن, وتعمل أستادً | كلية التربية والسياسة الاجتماعية. 
على مدار العقود الثلاثة الماضية؛ أعدَّت برامج لمختلف فتئات الطلاب الموهوبين. 
وكتبت كثيرًا عن قضايا تطوير المواهب, ولا سيما برامج الطلاب الموهوبين المحرومين» 
وبرامج التسريع للموهوبين. أحدث أعمالها هو كتاب 94مة ددعماءء#أه عمكاماطعم 
ععمعاء5 أوءأوهامطءلزوط مه لع835 ل روصم لممقاءعأ0 لعومممء5ه ق :زمره 6 وعبالع ل0ع611 
الذي ألْفته بالاشتراك مع رينا سوبوتنيك وفرانك ووريل: ونشرته جمعية علم النفس. 
وحصد جائزة التميز 2 البحوث عام 2013م من مؤسسة التربية والبحوث الدولية 
المحدودة. شغلت منصب رئيس تحرير عدد من مجلات الموهوبين. وهي تعمل الآن بذ 
مجلس أمناء أكاديمية إلينوي للرياضيات والعلوم: وجمعية إلينوي لرعاية الموهوبين. 


الدكتور سكوت جي. بيترز: أستاذ مشارك #© المؤسسات التعليمية بجامعة 
ويسكونسن وايت ووترء حيث يدرس مساقات ذات صلة بالقياس والتقويم؛ ومنهجية 
البحث. وتعليم الموهوبين. نال شهادة الدكتوراه من جامعة بوردو. وتخصّص يذ تربية 
الموهوبين والنابغين» إلى جانب موضوعات فرعية # منهجية البحوث التطبيقية 
وتعليم اللغة الإنجليزية. تُركُز بحوثه على نتاجات برامج الموهوبين والنابغين؛ والتقويم 
التربوي للسياسة والممارسة والتعرّف إلى الطلاب الاستثنائيين: ولا سيما المنحدرين 
من طبقات محدودة الدخلء أو الفئكات المهمّشة. نشر جملة مقالات 4 عدد من المجلات 
المتخصّصة ‏ تربية الموهوبين؛ وحصل على منحة دكتوراه بذ تربية الموهوبين؛ ونال 
جائزة طالب الدكتوراه. وجائزة البحث المتميز. 


جيب بيريير: طالب دكتوراه # تعليم الموهوبين والنابغين بجامعة نورث تكساس. 


عمل مدرّسن كمياء للمرحلة العأكوية مذة :كاك عشرة مبحة«وخمصس مشقواك متميقا 
دوليًا 


2 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


لبرنامج البكالوريا العالمية وهو عضو فاعل # الكثير من المنظمات ذات الصلة 
بتعليم الموهوبين والبحوث التربوية. تشمل اهتماماته نظم المعتقدات 2 تعليم 
الموهوبين: والجوانب المعرفية للإبداع والتمثيل المجزوء © المقرّرات الأكاديمية 
المتقدمئة لطلاب المرحلة الثانوية؛ والتطبيقات العملية لبحوث برنامج ستم (57801) 
المتعلقة بتعليم الموهوبين. 


الدكتورة كارين رامبو_هيرنانديز: أستاذ مساعد # علم النفس التربوي بذ 
32 
كلية التربية والخدمات البشرية بقسم تعلّم العلوم والتطوير البشري # جامعة وست 
فرجينيا. حصلت على شهادة الدكتوراه 4 علم النفس التربوي ( القياس والتقويم) 
من جامعة كنيكتيكت. قبل انضمامها إلى الميدان الأكاديمي. كانت معلمة صف 2 
ولاية تكساس مدة عشر سنوات؛ حيث عملت مع الطلاب الموهوبين 4 الرياضيات:» 
وهو العمل الذي لا يزال يمنحها الآن الكثير من الإلهام لعملها. تهتم # بحوثها بتقويم 
0 5 5 
التعلّم والنمو الأكاديمي للطلابء ولا سيما الموهوبين منهم, وتقويم أثر تغيير المناهج 
الدراسية. تُركُرَ تحديدًا على التسريع الأكاديمي؛ وموضوعات برنامج ستم (/5,20)» 
واستخدام الأساليب الكمية المتقدّمة؛ مثل النمذجة متعددة المستويات الخاصة بتقويم 
أثر التغيرات # المناهج الدراسية وتتبّع نمو الطلاب. تحظى بحوثها بدعم من المنح 
التي تُقدّمها مؤسسة علم النفس الأمريكية؛ والمؤسسة الوطنية للعلوم. 


الدكتورة جوليا لينك رويرتس: أستاذ دراسات الموهوبين ب جامعة ويسترن 
كنتاكي (0ا6/لا)؛ والمدير التنفيذي لأكاديمية كارول مارتن جاتون للرياضيات والعلوم 
ث ولاية كنتاكي؛ ومركز دراسات الموهوبين 2# الجامعة نفسها (0االا). وهي عضو أذ 
اللجنة التنفيذية للمجلس العالمي للأطفال الموهوبين والنابغين: والرئيس التنفيذي 
لجمعية كنتاكي لتربية الموهوبين. 

جوزيف راسيل: باحث وطالب دكتوراه ب جامعة شمال تكساس. معلم متفرّغ 
لتدريس طلاب المرحلة الثانوية الموهوبين 4 اللغة الإنجليزية والدراسات الاجتماعية. 
حاصل على درجة البكالوريوس # التاريخ؛ ودرجة الماجستير 2 العلوم الإنسانية من 
جامعة تكساس # دالاس. تشمل مجالات اهتماماته الإسهام 4 تحسين نوعية التعليم 
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والدراسات الاجتماعية للموهوبين: والإعداد الفاعل لمعلمي الصفوف؛ وذلك أنه كان 
واحدًا منهم: ومشكلات الأطفال الموهوبين ب أنظمة المدارس الريفية؛ لأنه كان أحد 
هؤلاء الأطفال. 


الدكتورة غيل رايسر: مدير مركز الاختبارات والبحوث والدعم والتقويم؛ وباحث 
اميل نا مبأواوه تصميم التخصسات: وخازلها بذ بجاممة ولاية ساس حييل 
وظيفتها ‏ تقديم الدعم لأعضاء هيئة التدريس ‏ الولاية: الذين 2# جعبتهم أسئلة 
بحثية عن مجموعة متنوعة من الموضوعات المنهجية الكمية, بما ب ذلك الموضوعات 
المتعلقة ببحوث استطلاع الآراء؛ والنموذج الخطي العام. عملت رايسر محررًا مشاركًا 
عدد من المجلات المتخصّصة يذ الموهبة والإبداع. وقد شملت اهتماماتها تطوير 
المواهب 2# الرياضيات: وتقويم الطلاب الموهوبين. 


ليلى سانغوراس: معلمة لفنون اللغة الإنجليزية مدة خمسة عشر عامًا. ساعدتها 
خبرتها على تطوير مقرّرات اللغة الإنجليزية المشتركة للطلاب الموهوبين وطلاب 
صفوف الشرفء وتدريسها. أبدت اهتمامًا كبيرًا بالقدرة على توفير بيتات التعلّم 
المختلفة لتلبية الحاجات الفردية: ولست قوة بيئة الإنترنت # التعليم. وبذاء أصبحت 
معلمة ‏ مجتمع التعلّم المتمازج لطلاب الصف الثامن. أعدّت شخصيًا مناهج تطوير 
فنون اللغة ‏ أثناء دراستها الدكتوراه: وجمعها البيانات عن فاعلية بيئة التعلّم 
المتمازج. 


الدكتورة إليزابيث شونيزي- ديدريك: أستاذ مشارك خش تعليم الموهوبين بجامعة 
جنوب فلوريداء حيث درس مساقات الدراسات العليا ب مجال تعليم الموهوبين. 
شاركت # تأليف ا حديث 0 على التدريس المتمايزء حمل عنوان: 5:ءدءةع1 م 
لععمةالم لمة لع ]زه 05 05 :53 عه ممحوحوهع عط عمأونا مغ علأن6 
كغءث ع38داق0ها/طدذاومع 56؛ مذ 5معممدعا. تناولت بحوثها الأخرى الحاجات الاجتماعية 
-الوجدانية: وتطوير قدرات طلاب المدارس الثانوية الملتحقين بالتسكين المتقدّم 
ودبلوم البكالوريا الدولية: وإعداد معلمي الموهوبين: ودعم المدارس #2 جهودها للتعرّف 


4 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


إلى الطلاب الموهوبين من متعلمي اللغة الإنجليزية: وخدمة الأطفال المنحدرين من 
عاكلا مصسروية اماد وامةماع اد 


الدكتورة جويس فانتاسل_باسكا: أستاذ فخري + كلية وليام وماري بفرجينيا. 
وضعت برنامج الدراسات العلياء وأسَّست مركز البحث والتطوير خ تعليم الموهوبين. 
كانت أول من أنشأ مركز تطوير المواهب # جامعة نورث ويستيرن. شغلت منصب 
المدير العام لبرامج الموهوبين 2 ولاية إلينوي, والمدير الإقليمي لمركز خدمة الموهوبين 
منطقة شيكاغوء ومنسقة برامج الموهوبين خ توليدو بولاية أوهايو ونظام المدارس 
العامة. عملت فانتاسل_باسكا معلمة لطلاب المرحلة الثانوية الموهوبين 4# اللفة 
الإنجليزية واللاتينية؛ وامتازت بإنتاجها الغزير ِ حقل التأليف؛ إذ نشرت 29 كتابّاء 
وأكثر من 550 مقالة ف مجلات مُحكمة. وفصولًا من كتبء وتقارير علمية. تتركز 
اهتماماتها البحثية الرئيسة على عملية تطوير المواهب؛ والتدخلات التربوية الفاعلة 
مع الموهوبين. 

الدكتور دانيال وينكلر: أستاذ مساعد زائر. ومنسق تعليم الموهوبين والنابفين 
جامعة ولاية كليفلاند. حيث يدرس مساقات الدراسات العليا ' تعليم الموهوبين. 
ويعمل على تطويرها عن طريق شبكة الإنترنت. تشمل اهتماماته البحثية مقاومة 
التسريع؛ وعلاقة علم النفس التطوري بالموهبة؛ والتعليم الإلكتروني. 


تعريف بالمؤلفين ‏ 495 


ععلدء] مهائءعط0 51 


ساماضك 01000 
الحاجة إلى تصميم مناهج متقدمة بخ 0 
عصر المعايير الوطنية وابتكارات التعلم خخ اسن 
القرن الحادي والعشرين: وينطلق النص ومؤّلفوه من 
افتراضن أن الطلاب الآكثر نبوغا يحتاجون إلى تصميم 
مختلف نوعيًا للخبرات التعليمية؛ من أجل تطوير قدراتهم ب | 
صورة تحصيل دراسي متميزء والإجابة عن السؤال: كيف 
ينبغي لنا تصميم خبرات التعلم لطلابنا النابغين أكاديميًا ب مجالات المناهج الدراسية 
التأسيسية؟ 

يعرض هذا الكتاب التفكير المعاصر الأكثر حداثة عن كيفية تصميم مقررات 
دراسية معمقة ‏ مجالات المناهج الدراسية التأسيسية؛ بدرجة عالية من التعقيد 
والمحتوى المتقدم؛ ويتضمن الكتاب فصولًا توضح مكونات تصميم محددة؛ مثل التفكير 
الإبداعي؛ والتفكير الناقد؛ والبحوث الأصيلة: إضافة إلى فصول خاصة بمواضيع 
محددة #2 الرياضيات وفنون اللغة والعلوم والدراسات الاجتماعية؛ لعرض تطبيق 
مكونات التصميم هذه. 

عن المؤلف 

د. تود كتلر .16116 1044 أستاذ مساعد 4# قسم علم النفس التربوي 2# كلية التربية 
4 جامعة شمال تكساس 17211 حيث يدرس مقررات 4# تعليم الموهوبين؛ والإبداع؛ ونمو 
الطفل: 


0 الكتابه 0 -اتتقليم 


الى 


طبظمهااء ط6©0 6 لهم المعرفة 
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